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Slovenskd republika stoji pred etapou transformacie systému vzdeldvania a prdvom vedie svoj
vyskum v oblasti vzdeldvania pomocou kompetencii, aky vel’ky priestor treba vyclenit’ prave
takémuto vzdeldvaniu. Prave vzdeldvanie kompetencii ma za svoj hlavny ciel pripravovat
Ziakov pre zivot v spolocnosti. Takato politika vzdeldvania vyhovuje dneSnému modernému
Cloveku a podmienkam, ktoré st nanho kladené zo sveta priace, pretoZze nemdZeme dnes
popierat’ stidle vacSiu prepojenost medzi jednotlivymi zlozZkami spominanych sfér.
Momentdlne, Ziadna reforma Skolstva dnes nemdze vynechat zo svojho pristupu k
problematike reflexiu na tému kompetencie, zvlast v obdobi, ked” mnohé krajiny zacali
uplatnovat’ vzdeldvanie pomocou kompetencii a ked’ sa toto vzdeldvanie stalo eurdpskou

tendenciou.

Z danych dovodov francizska komunita Belgicka zacala v roku 1997 s jednou zo svojich
najviacsich reforiem kurikuldrnej transformdcie vzdeldvacich oblasti zaloZenej na bdaze
kompetencii. Tato reforma zasiahla do vSetkych oblasti vzdeldvania, radikdlne zmenila
vyucovacie navyky vo vSetkych oblastiach a na kazdom stupni vzdelavania. Této Stidia dane;j
témy, ktord dokumentuje hlavné etapy zmeny v systéme vzdeldvania francizskej komunity

Belgicka by mohla prispiet’ k tvahdam o systéme vzdeldvania pomocou kompetencii.

Na zaciatku daného prispevku sme sa snazili vysvetlit’ Specifikd organizovania vzdeldvania vo
francizskej komunite Belgicka, ktoré si priamo ovplyvnené federalizaciou krajiny. Velky
priestor je vyCleneny aj detom pochadzajicim z lingvisticky rozdielnych prostredi, zvic¢sa sa
jednd o deti emigranov, alebo imigrantov. Daliim déleZitym bodom danej Stidie je
vzdelavanie kompetencii, ktoré je vysvetlené v kontexte vyvoja vzdelavania francuzskej
komunity Belgicka od roku 1970, oficidlne texty a praktickd stinka daného vzdeldvania.
stupni ZS a SS, pri¢om vymidzil zvlastny pohlad na vyucbu literatiry. V danej $tudii je

venovand urcitd cast’ komplexnej problematike, ktorou je hodnotenie v systéme vzdeldvania



kompetencii. Napokon sa autor rozhodol predstavit’ mienku najddlezitejSich aktérov daného

procesu, ktorymi su ucitelia, ich ndzory z praxe.

Priestor vycleneny danej problematike nemdZe naplnit’ ocakdvania kvalitného spracovania
vsetkych vysSie uvedenych problematik. Dand situdcia je sposobend vel’kym poctom otdzok!,
ktoré nam slovenski kolegovia adresovali a ktoré poslizili ako vychodisko pre spracovanie
analyzy vzdeldvacieho systému francuzske; komunity Belgicka. Z daného dovodu sme sa
blizsie venovali napriklad literatire a vedomostiam. Takyto postup spdsobil, Ze informécie,
ktoré tu ndjdete s vSeobecného charakteru a bolo by velkym prinosom zijst do hibky v
mnohych dotknutych oblastiach. Je preto vhodné si uvedomit’, Ze prvoradou tdlohou tohto
¢lanku je predovsSetkym obozndmit’ s frankofénnym systémom Belgicka a reSpektovat’ nase
oc¢akdvanie priamej odozvy od slovenskych kolegov, ktori sa usiluji reformovat svoj
vzdeldvaci systém. Prave preto sa snazime prihliadat’ na viaceré otdzky, o ale na druhej
strane vObec nespochybiiuje redlnu opodstatnenost’ kompetencii. Okrem toho aj mnoZstvo
Clankov, Studii, vyskumov, prieskumov a kolokvii Francizskej komunity v otdzke

pedagogickych dokumentov si vyZaduje a predpokladd pristup z viacerych hl'adisk.

Udaje a informdcie v tomto &ldnku pochddzaji z troch hlavnych prametiov : SEGEC,
CEDILL, UCL, ako aj z osobnej skiisenosti autora, ktory ma sedemrocnu prax v tejto oblasti -
na urovni druhého stupna a ktorému Studijna cesta do Belgicka v oktébri 2004 umoznila

stretnutie s hlavnymi predstavite'mi katolickeho vzdeldvania.

1. Vzdeldvaci systém Belgicka : zvldstnosti a organizdcia.

Belgicko je od roku 1993 federdlnym 3tdtom tvorenym regiénmi a komunitami' s vlastnymi
pravomocami. Vzdeldvanie patri do pdsobnosti komunit. Hlavnou kompetenciou Francuizske;]
komunity” je zabezpedovat’ vzdeldvanie frankofénych oblasti, najmi Walénska a Bruselu-hl.

mestal3 .

Vzdeldvanie® sa deli na :
a/ zékladné, ktoré pozostava z trojro¢nej predskolskej vychovy (3 — 5 rokov) a zo Sestrocného

cyklu na A (6 — 12 rokov)



b/ sekundarne — trva 6 rokov (13 — 18)1
Povinn4 ¥kolskd dochddzka je od 6. roku az do obdobia dospelosti - 18. roku Zivota’. Po

zavfSeni tejto etapy adolescenti moZu pracovat’, alebo pokracovat’ v Stidiu na vysokej Skole.

Zé&kladné vzdeldvanie tvoria 3 etapy : - materskd $kola - 2. roénik ZS
- 3.roé. — 6. ro&. ZS
- prvé dva ro¢niky sekunddrneho vzdeldvania.

Sestroéné vzdeldvanie na ZS je rozdelené do troch dvojroénych cyklov.

Stredogkolské vzdeldvanie s plnym po&tom hodin® je od treticho roénika organizované do
dvoch sekcii : 1. Prechodna - pripravnd sekcia, nazyvand tieZ vSeobecnd a technickd priprava.
Poskytuje spolo¢ensko-vedné a technické vedomosti a jej tlohou je umoZznit’ Ziakom prechod
na vysokoskolské a univerzitné Stadium.

2. Kvalifika¢na sekcia — zabezpecuje odborné a technické zru¢nosti a pripravuje najmi pre
prax, ale za urcitych podmienok umoznuje pokracovat’ vo vysokoskolskom Stidiu.

Sest’ rokov stredogkolského vzdeldvania pozostdva z troch 2-roénych ¢asti a dvoch cyklov :
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nizSieho a vysSieho'.

Vo Frankoféonnom Belgicku existuje viacero Skolskych vzdeldvacich systémov. VSetky typy
vzdeldvania patria pod Francizsku komunitu, ktord riadi vlastny oficidlny systém a zaroven
uzndva a Ciastocne financuje dalSie systémy — regiondlny, komundlny a vol'ny, tykajici sa
maji byt Komunitou uznané za platné, musia striktne reSpektovat’ urcité kritérid a plnit
stanovené ulohy. To nebrani tomu, aby kazdy systém mal vymedzenu organiza¢ni pradvomoc
potrebnu pre vnttornd spravu a tieZ pre vypracovanie Studijnych pldnov v silade s vlastnou

filozofiou®.

Vo Francuzskej komunite neexistuje maturita, o takisto dokazuje slobodu vzdeldvania a
decentralizaciu. N4pln a obsah skisok je ponechany na dobrovolné ohodnotenie zo strany
Skoly. Francizskej komunite prindlezi dloha oficidlneho uzndvania diplomov a certifikatov
nadobudnutych pocas primdrneho a sekundarneho vzdeldvania na vSetkych typoch $kol. Aj to

je dovod, pre¢o musia jednotlivé systémy reSpektovat’ vyhlasky Komunity. Studijné plany




odsuhlasuje a overuje vldda prostrednictvom komisie na to urcenej. Tato kontrola sa ale

nevztahuje a neovplyviuje pedagogické metédy’.

Vidime, Ze vzdeldvaci systém Francuzskej komunity je dosledne decentralizovany a jeho
fungovanie je zaloZzené na zostuladeni a reSpektovani diverzity a pedagogickej slobody, ¢o
zodpoveda charakteru tohto Statu a svedCi o pruznosti a komplexnosti. Francizska komunita

je povinnd dohliadat’ na koherentnost’.
2. Imigranti a ich miesto v tomto systéme.

Vseobecné vzdelavacie ciele pre kazdého ziaka st predpisané vyhlaSkou. Su to najmi rozvoj
osobnosti a sebadovery, rovnaké Sance socidlnej rovnosti, priprava na tlohu obCana, aktéra
kultirneho, spolocenského a ekonomického zivota'®, Tieto humanistické ciele sa vzt'ahuji na
vel'mi vel’ky podet novych imigrantov'' vo Francizskej komunite.

Zapojenie novych imigrantov'? do ¥kolského systému zdvisi od osvojenia si prvého jazyka,
pricom jeho ovlddanie je pre nich na zacCiatku Skolskej dochddzky problematické13 . Je preto
potrebné vymedzit’ urcité pravidla a Specifikd vyucby tychto Ziakov a sti¢asne definovat’ ich
zvlastne postavenie v Skolskom systéme. Pritom nesmu byt’ izolovani, odsunuti na okraj, ani
stigmatizovani, nakol’ko by to narusilo ich proces zaclefiovania. Zrejme aj z tohto dovodu
nemozeme hovorit’ o Struktdrovanom, Specifickom a ddslednom plneni stanovenych
poziadaviek na urovni Skolskej dochddzky Komunity. Na druhej strane vSak existuju
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iniciativy a pribidaji ndm nové skisenosti.

Franciizska komunita v Belgicku ma vo svojom systéme aj Skoly napravno-vychovné, tzn.
zariadenia pre Ziakov socidlne defavorizovanych, ktorych velku ¢ast’ tvoria deti imigrantov.
Su pre nich vyc€lenené tzv. vyrovndvacie triedy (nova vyhlaska, 2001), kde sa mladym
imigrantom, ktori sa vo Francuizskej komunite usadili len nedavno, poskytuje Specidlne
upraveny a diferencovany systém vyucby pocas obdobia Siestich mesiacov az jedného roka.
Cielom takéhoto pristupu je formou intenzivnych kurzov dosiahnut’ prijateni vedomostnu
uroven niektorych predmetov, najmid francizskeho jazyka, ¢o ndsledne Ziakom umoZni

zapojit’ sa do riadneho vyucovacieho procesu.




Chceli by sme pripomendt, Ze aktéri vychovno-vzdeldvacieho procesu (ucitelia a
vychovavatelia) doneddvna nemuseli absolvovat’ Specidlnu odborni pripravu. V stcasnosti
buduci pedagdgovia sa v Coraz vicSom pocte zucastiuju dopliujicich kurzov metdédy FLE, a
to na pracoviskdch, alebo na univerzite, nakol’ko z danej situdcie vyplyva, Ze aj ucitel’ prvého
jazyka musi byt obozndmeny s FLE, s interkultirnou problematikou a Specifickymi
problémami deti novych imigrantov. Napriklad pre odborny nédcvik Ccitania je vhodnejsie

pouzit’ fonetickd met6du ' a nie met6du globélnu.

3. Reforma vyucovacieho systému : pedagogika a kompetencie.

Pocas 30-ich rokov vyucovaci systém vo Francizskej komunite Belgicka preSiel niekol’kymi
etapami vyvoja'". Tieto zmeny svedéia o neustalom prehodnocovani pedagogiky a didaktiky.
V 70-tych rokoch sa menil systém vyucovania pod vplyvom novych pedagogickych
koncepcii.

Zékladné vzdeldvanie je Struktirované do cyklov. Sekundarne vzdeldvanie klasického typu
prechddza na nova formu (1971). Tvoria ho tri stupne — pozorovanie, orientcia (navod,
usmernenie) a determindcia, pricom sa doraz kladie na cielovozaloZené ucenie v Sirokom
vyzname slova. Okrem zakladného uéiva, zahrnutého do povinnych kurzov'® , pontka d’alsie
moznosti vol'by Stidia, rozsahom a ndro¢nost'ou prisposobené jednotlivym stupiiom a zaroven

uprednostiuje triedy s mensim poctom Ziakov.

V 90-tych rokoch sa pod vplyvom Stidie OCDE zameranej na vyuCovanie v Belgicku
pozornost’ sustred’'uje na vyucovacie ciele, ktoré nie si dostatocne definované a tieZ na
nedostatocne vymedzeny obsah pedagogickych dokumentov. UskutoCiiuju sa mnohé ankety a
prieskumy, definuji sa nové urovne zakladnych vedomosti. V roku 1995 je odsuhlasend
vyhldska «Ecole de la réussite, Uspe$nd $kola », ktord obsahuje po¢iatoéné ndznaky
zédkladnej stupnice kompetencii a pedagogickych zamerani. Treba eSte dodat’, Ze odborné
vzdeldvanie je znovu prehodnotené podla trhu price a si zadefinované nové kompetencie

vyzadované podnikmi, tzv. «odborné profily absolventov ».

V obdobi 90-tych rokoch prebiehala aj federalizdcia Belgicka a muselo sa prihliadat’ aj na
ekonomické hladisko. Dané zmeny boli finan¢ne ndkladné a financovanie velkého poctu
ucitelov  malo negativny dopad na rozpocet. Francizska komunita Belgicka prevzala

zodpovednost’ za Skolstvo a musela cely systém prehodnotit’ a racionalizovat’. Nasledujice



obdobie bolo poznacené mnohymi, aj opakovanymi, Strajkami ucitelov. Nakoniec vd’aka
vyhlaske « Missions, Ulohy » z roku 1997 zagala prebichat’ reforma §kolstva a vzdeldvania.
Treba zdoraznit, Ze tdto vyhldSka nebola prekonzultovand s ucitelmi a jej zavedenie sa
uskutocnilo v dost’ tazkom obdobi, ked vyucujici pocitovali podhodnotenie svojho
povolania. Z tohto dovodu moZeme hovorit’ len o Ciastocnom udspechu zavedenia nového
Skolského systému bez navysenia finan¢nych prostriedkov a v napitej (celkove nepriaznivej)

atmosfére.

Nasledkom vSeobecnej nespokojnosti Komunita v roku 1997 uviedla pre vSetky systémy
vyucCovania do platnosti « Vyhlasku so zadefinovanymi prioritnymi poslaniami zdkladného a
stredného Skolstva, kde pre naplnenie danych ciel'ov boli vytvorené samostatné Struktiry » .
St v nej zahrnuté aj kompetencie, definované ako « schopnost’ vytvarat’ si organizovany celok
vedomosti, zruénosti a postojov, ktoré umoziuji splnit’ zadané tlohy »'’. TaktieZ sd v nej
presne uréené stupnice spolo&nych kompetencii'® a vyhlaska sa zaoberd aj pedagogickymi
néstrojmi'® a overovacimi postupmi hodnotenia®. V praxi to znamenalo prehodnotenie a
odstupniovanie Studijnych programov vSetkych vyucovacich systémov. Zaroven doSlo v rdmci

medzisystémovej komisie k zosiladeniu odliSnych systémov a Francizska komunita nad tym

prevzala zodpovednost’.

Tato vyhlaska ovplyvnila zdkladné aj stredné Skolstvo, nariadila reviziu vSetkych ucebnych
osnov a planov pre kazdy roc¢nik a na kazdy typ Skoly a podarilo sa jej uviest’ novy spdsob
vyuc€ovania a hodnotenia. Vd’aka tymto zmendm moZeme hovorit’ o komplexnej, doslednej a
ambiciéznej reforme. Bola vypracovand pomerne dost’ neskoro, takpovediac v poslednej
chvili, dokazuje to pomald zmena ucebnych pldnov, ako aj skutocnost, Ze prvi absolventi
novych Studijnych pldnov sa objavia az v roku 2007. To naznacuje, Ze zatial neexistuje

potrebnd spitnd vidzba na postudenie tcinnosti a vhodnosti celého systému.

4. Ucebny plan pre francuzsky jazyk — prvy jazyk.

Tento ucebny plan prepdja zdkladny a stredny stupen a sustred’'uje sa na Styri kompetencie :
&itanie, pisanie, po¢dvanie a dstny prejav (posledné dve sd spojené). Uroveii osvojenia si
jednotlivych kompetencii je Specifickd pre kazdy stupen. Ucebny pldn je teda nepretrzity a

postupny. Ovlddanie kédu je zdkladnou poziadavkou ucenia sa. Tieto ucebné plany si navyse



kladu za ciel’ konstruovanie vyznamu z hl'adiska komunikacnej situécie, pestovanie kritického
uvazovania. Koherentnost,, jasnost, Struktirovanost” myslenia (zhustenie obsahu, syntéza,

zdovodnenie) su prioritné najmi pre stredoSkolské Stidium.

Aké miesto prindleZi literatdre? Pri vyu¢ovani prvého jazyka®' sa literatira nevyélefiuje od
jazyka, a preto nemoZeme hovorit’ 0 izolovanom vyucovani literatiry. Je potrebné klast’ déraz
na to, aby v rdmci kompetencii vyuc€ovanie literatiry poskytlo Ziakom novy pohlad, v
Ziadnom pripade by sa nemal klast’” doraz len na vedomosti. Z daného jasne vyplyva, Ze
vyucba na zdklade kompetencii sa nezameriava na predndsky « ex cathedra » a jej cielom nie
je ani snaha podat’ vyklad « kultdry encyklopedizmu a paseizmu »*%. To, o je ddleZité, je jej

zaClenenie do didaktickych sekvencii pomocou kompetencii.

Samozrejme, ucebné osnovy celkom presne uvadzaji zoznam odporicanych autorov a diel,
evidentne sa viazicich na literatiru a na « vedomosti z literatiry a umenia », ale ten slizi
hlavne ako zdroj pre vyucujuceho, a teda nemoZeme tu hovorit’ o povinnych autoroch, skor
iba o opornych bodoch a moznostiach. Plati to aj pre literdrne smery, namety a m}’lty23. Do
znacnej miery k tomu prispieva aj fakt, Ze Ziak sa oboznamuje aj so svetovou literatirou,
predovietkym sti¢asnou. Stddium literdrneho dedigstva moZe prebiehat’ okrajovo, napriklad

¢itanim diela sticasného autora, dokonca mdze na to poslizit’ aj iné médium, nielen kniha.

Dané koncepcie vyucby prindSaji aj problémy. PredovSetkym v praxi sa prejavuje velké
mnozstvo a roznorodost’ kultirnych zdrojov, ¢o vdbec neprispieva k zachovaniu spolo¢ne;j
kultiry, a navySe to posiva jej definovanie za prijatené hranice. Je vobec mozné priradit
pocit spolupatri¢nosti ndrodnej kultire zapisanej do eurdpskeho kultirneho dedicstva, a
nedefinovat’ pritom jej zdklady ?

Problematickd je aj otdzka, ¢i sa dd hovorit o literatire aj v tom pripade, ked’ si z nej
vylicené literdrne obsahy s oznacenim « vedomosti, poznatky ». Pripad literatiry je iba
symptomom omnoho zloZitejSej problematiky, kedZe je potrebné prehodnotit, ¢i by
vSeobecne tieto vylicené poznatky nemali byt integrované naspit. Ostdva to predmetom

diskusie.



5. Pedagogické ndstroje a hodnotenie.

Ucebnice sa oficidlne nepredpisuji, ani neodporicaji. Treba si uvedomit’, Ze tito kultira
ucebnic sa vytrdca, najmi na vySSom stupni strednych $kol. Vyucujuci jednotlivych $kol sa
dohodn, ¢i budid v danom roc¢niku a stupni pouzivat’ ucebnice, alebo nie. Vel'mi Casto su
ucebnice nahradené fotoképiami.

Viacero médii umoznuje komunikdciu medzi aktérmi vychovno-vzdeldvacieho procesu,
ktorymi su ucitel, triedny poradca, Ziak a rodi¢ia. Hodnotenie a vysvedCenie nie je to isté,
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musi sa rozliSovat’

Prijatd reforma sice zaviedla jasné pravidld, ale ich zavedenie do praxe bolo este d’aleko. Aj v
stCasnosti eSte pocitujeme nedostatok referencného materidlu pre hodnotenie, napriek tomu,
ze vo vyhlaske sa prihliada na principy hodnotenia a pracuje sa na ich priprave. Hlavnou
pric¢inou je skuto¢nost’, Ze hodnotenie kompetencie je vel'mi ddlezité, lebo ide tu o hodnotenie
samotnych stratégii, resp. vedomosti, zrucnosti a vSeobecného systému, ktory si Student sam
vytvdra a aplikuje v novej situdcii. V tomto bode je potrebné eSte konat’ : vytvorit’ hodnotiace
kody, presnejSie definovat’ skupinu situdcii-problémov, ktoré predpokladaji aktivovanie a
vyuZzivanie urcitych kompetencii a ktoré obsahuju identifikatory umoZnujice izolovat’ to, ¢o

by sa malo hodnotit’.

Podobne je to aj s vysved¢enim. V oficidlnom dokumente bolo sice nariadené, avSak o
uniformizicii by sme mohli hovorit’ azZ vtedy, ak by bola vypracovand Standardnd forma
zahfniajuca transverzélne a interdisciplindrne kompetencie a dohodol sa jednotny hodnotiaci
kod (Cisla alebo pl’smenél)25 so struénym vykladom nadobudania kompetencii. K tomuto bodu
existuje uz niekol’ko experimentov.

Dodajme na zdver, Ze v tejto otdzke postupujeme trochu opatrne, najmé preto, Ze Vyhlaska
“I’Jlohy”26 jasne hovori o moZnosti stazovat’ sa, ¢o znamend, zZe Studenti mdzu v silade so
zdkonom vyjadrit’ svoj nesthlas k zdverom triednej rady. Nebolo by vhodné zveli¢ovat’ takito

moznost’, ale napriek tomu si treba uvedomit’, Ze existuje v triednej rade.



6. Ndzory vyucujiicich

Ako sme uz spomenuli, vypracovanie a zavedenie novych Studijnych osnov a pldnov nie je
eSte ukoncené, ale musime cakat’ do roku 2007, kedy budeme mat’ prvych absolventov, ktori
Studovali uZ v novom systéme.

Aky je ndzor Studentov na tito zdlezitost ? Prvy prieskum sa uskutocnil u vyucujicich cez
FESEC?. Carlier a Permentier poskytli niekolko $tidii o pohl'ade ugitelov na hodnotenie
kompetencil’28. Na zéklade tychto analyz, spolu s tidajmi z pracovného pobytu na konkrétnej
Skole, ako aj na zdklade naSej vlastnej skusenosti uvddzame nasledovné zistenia.

Pokial'’ ide o formu novych osnov a plianov, niekol’ko nedostatkov sa prejavuje v jej
nazornosti, prehl'adnosti. Na jednej strane sa ndm zd4, Ze pouZitd pedagogickd terminolégia
nartSa proces ich spravnej interpreticie : definicie toho istého pojmu kompetencie st v
jednotlivych dokumentoch rézne a nie vzdy su dostatocne vysvetlenézg. Na druhej strane, ak
si jasné zamery a ciele su spravne definované, obsah vyucby by tieZ mohol byt vyjadreny

presnejsie.

Vyucujici vo vSeobecnosti neodmietaji tieto osnovy a plany, ale ich vyklad je pri
jednotlivych stupiioch a disciplinach r6zny. Celkove bolo vyu€ovanie pomocou kompetencii
prijaté dobre, i ked’ z diametrdlne odliSnych dévodov : jedni tento postup ocenili kladne, ako

dost’ novatorsky a revolu¢ny, d’al$i v nom naopak nevidia ni¢ prevratného.

Samozrejme vyskytli sa aj otdzky a pochybnosti. PredovSetkym systém sa neukazuje byt
dostatocne motivujici pre Ziakov. Pokial’ ide o vedomosti, ucitelia pochybujui, Ze si Ziaci
zlepsia svoje zrucnosti, a dokonca sa obavaju, aby sa ich vedomosti nezredukovali. Teoreticky
by kompetencie mali ulahcovat’ dspesnost’ ucenia sa a prispievat’ k jeho demokratizicii.
Niektori vyucujici sd vSak opa¢ného ndzoru a u svojich Ziakov nezaregistrovali stipajicu
uroven uspesSnosti. Zostavenie kompetencii a najméd ich hodnotenie sa zdd byt dokladné,
podla niektorych si vSak vyZaduje ¢as a predpokladd prehodnotenie ndvykov, ale napriek

tomu si nemdzeme byt isti vysledkom, ani spradvnost'ou vychodiska.

Ucitel'om nie prili§ vyhovuje jednotny spdsob, akym bol systém zavedeny. Poznamenajme, Ze
pomoc pri uvedeni nebola optimédlna. Odhliadnuc od pilotnych skél, ktoré poziadali o

kontrolu poradny tim pedagégov, mnohé Skoly boli odkdzané len na seba. Reformy neboli



sprevadzané novymi ndstrojmi, akymi sd ucebnice, priklady sekvencii, stupnice hodnotenia,

matrice, vzory vysvedceni.

Okrem toho vyucujici zvyknd prejavit’ urcity stupent konzervativnosti a s danymi zmenami
nemusia suhlasit’. Je preto potrebné, aby zmenili svoj postoj a ucitelia rovnakych aj r6znych
prekroCia hranice individualizmu a slobody. VyZaduje si to prekonanie rozStiepenosti —

hranice medzi vys$$im a niz§im stredoskolskym systémom.

Na zédklade belgickych skusenosti a z perspektivy slovenskych reforiem by sme sa mohli
pokusit’ rozvetvit’ naSe tvahy do niekolkych smerov. Aby reforma osnov a planov bola ¢o
najlep$ia, budeme sa snazit’ prihliadat’ na vyucujicich - osoby najviac dotknuté zmenami, a
tiez na rodicov, dalSich dolezitych aktérov. Je potrebné byt co najviac vnimavi k
nasledujicim bodom, a tym sa vyhnit' neZiadicemu zataZeniu ulitelov. Predovsetkym tato
reforma musi byt prezentovand bez dogmatizmu, nie ako revolu¢ny, ale ako nevyhnutny
vyvinovy proces. Vyucujici si vyzvani prehodnotit’ svoje pedagogické vychodiskd, nie
nachddzat’ nové. Nasledne, spolu s pedagégmi, sa musia zapojit do vytvdrania osnov a
planov. Ich ucast’ je dolezitd, nakol’ko maji odborné skisenosti vo vyuCovani a v danej
problematike by nemali prepadstat svoje miesto politikom, alebo pedagogickym
zamestnancom. Integrovanie ucitel'ov do procesu tvorby osnov a pldnov nds ubezpecuje o
profesiondlnej podpore , Co tieZ prispeje k legitimizicii reformy, a prave od ucitel'a sa
ocakdva, Ze ju rodiCom sprdvne vysvetli, a tym =ziska ich sthlas. Vidime, Ze tloha

vyucujuceho je vel'mi dblezita.

Co naji¢innej$ia doslednost’ tychto reforiem si vyZaduje optimalizdciu podmienok v praxi a
zjednodusenu aplikdciu, tzn. na jednej strane obozndmit’ budicich ucitel'ov s tymto postupom
a na strane druhej zaskolit’ terajSich ucitelov. Rovnako je Ziadice vymedzit’ Cas, kedy by si
vyucujici mohol dohodnuit’ s kolegami d’al§i postup, prihliadat na potrebu pracovnych
pobytov, zabezpecit odborné pedagogické poradenstvo, poskytnit ucitelom pedagogické
nastroje hodnotenia, a to vSetko formou dobrovolnej spoluprice. AvSak vyZaduje si to
zniZenie poctu ziakov v triede. Zapojenie ucitelov do tvorby pedagogickych dokumentov,
d’alSieho vzdeldvania, dohl'adu, ako aj moZznost’ vyuZivania pedagogickych ndstrojov, Gprava
pracovného Casu a limitovanie poctu Ziakov v triede maji nielen ul’ah¢it’ u¢itelom ich pracu,

ale aj preukdzat’ svoju opodstatnenost. « Zainteresovanost' ucitelov, podpora institicii,



disponibilné prostriedky, atd’., predstavuji okrem iného ur€ujice kontextudlne a persondlne

podmienky pre zavedenie inovaénych postupov. » (CARLIER a PARMENTIER)™.

Uvedomujeme si doleZitost’, nevyhnutnost a opodstatnenost” danych reforiem, ale naSou
snahou bolo najmi uvazovat o spravnych postupoch ich zavedenia. Skisenost’ Francizskej
komunity Belgicka je uZitocna a motivujica najma preto, Ze poskytuje priklad vypracovania
nového komplexného systému na vSetkych udrovniach, ale aj vdaka skutocCnosti, Ze sa
uskutocnila bez navysenia rozpoctu. Prinosom je tieZ to, Ze hned’ po schvidleni sa zacalo
pruzne a bez dogmatizmu diskutovat’ o praktickych postupoch zavedenia, v stlade so
zmyslom pre vzdjomnud dohodu, ¢o je typické pre Belgicanov. Spitné pripomienky k danému
vychodisku svedcia o kritickom a analytickom pristupe. V konec¢nom doésledku tato reforma
poskytla dokaz o velkej schopnosti ucitel'ov prispdsobit’ sa zmendm a svedci o ich motivacii a
prikladnom dynamizme. Celkove mdZeme skonsStatovat’, Ze systém vzdeldvania sa osvedcil a

funguje.
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