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I. ČASŤ

CIELE VYUČOVANIA

Primárnym cieľom vyučovania cudzích jazykov v škole vo všeobecnosti je podpora vzájomného porozumenia medzi ľuďmi rôznych krajín a umožnenie komunikácie s nimi. Anglický jazyk má navyše špecifické postavenie ako internacionálny úradný jazyk v obchode, technike, cestovnom ruchu, vede, diplomacii, ako aj v mnohých iných oblastiach ľudských aktivít. Vyučovanie anglického jazyka má teda poskytnúť pevný základ na úspešné uplatnenie sa žiakov v osobnom živote a v profesii. 

Jazykový program angličtiny rozpracovaný v týchto osnovách nie je akademickým programom. Nedáva dôraz na rozvoj analytických intelektuálnych zručností prostredníctvom štúdia gramatiky alebo prekladov, nevyžaduje od žiakov učiť sa fakty o literatúre, histórii alebo geografii po anglicky hovoriacich krajín. Umožňuje však využiť aj tieto oblasti ako východiska pre dialóg zameraný na zlepšenie jazykovej úrovne. Úroveň jazykových kompetencií žiakov má byť primeraná ich budúcim potrebám (pozri Špecifiká cieľov).

Žiaci po absolvovaní programu nebudú na úrovni jazykovej spôsobilosti rodeného hovoriaceho. Jedným z cieľov tohto programu preto je priebežné motivovať žiakov tak, aby získali “know how“, čiže aby sa natoľko zorientovali v anglickom jazyku, aby učenie jazyka chápali ako celoživotný proces a aby boli schopní v ňom ďalej samostatne úspešne pokračovať aj bez učiteľa, triedy alebo učebnice.

Charakteristika osnov a analýza súčasného stavu
Ak majú byť osnovy primerané a v plnej miere využiteľné, čiže ak majú byť funkčné, musia vychádzať z analýzy vzdelávacej situácie a zo vzdelávacej perspektívy, čiže z toho, čo má žiak vedieť (profil absolventa), ako aj z toho, aké sú súčasné reálne možnosti, aby sa z toho dobre naučil.

Súčasťou práce na projekte osnov pre osemročné gymnázia bola preto analýza stavu vyučovania anglického jazyka v školách. Analýza ukázala, že je veľká variabilita medzi jednotlivými školami, a to: v hodinovej dotácii (3, 4, 5 alebo 6 hodín angličtiny týždenne), v kvalifikácii a skúsenostiach učiteľov (naši učitelia - zahraničný lektori : kvalifikovaní - nekvalifikovaní), v používaní učebníc a ďalších zdrojov informácií. V školách je potrebné rátať aj s rôznorodosťou skupín žiakov, s rozdielnou motiváciou žiakov, s ich rozdielnymi záujmami, ale je potrebné zohľadniť aj preferované štýly vyučovania a učenia.

Rozdielne skutočnosti osnovy zohľadňujú tak, že poskytujú podporu menej skúseným učiteľom, základný zdroj informácie všetkým a čo najmenej obmedzujú skúsených, tvorivých učiteľov.

Osnovy, zohľadňujúc uvedené skutočnosti, umožňujú koherentný progres žiaka od prímy po oktávu (od 1. ročníka po 8.) tým, že vytvárajú celkový prehľad o realizácii cieľov vyučovania s výberovým naznačením optimálnych postupov (napr. práca s projektom). Umožňujú teda to, čo učebnice nemôžu poskytnúť- perspektívu uceleného programu. Osnovy zachovávajú štruktúru dvojstupňového programu, pričom za prvý stupeň považujú ročníky prímu až kvartu (1. – 4. ročník) a za druhý stupeň ročníky kvintu až oktávu (5. – 8. ročník). Toto rozdelenie korešponduje so štruktúrou základná škola - stredná škola, ale zároveň   umožňuje aj prehľadnejšiu a primeranejšiu formuláciu čiastkových cieľov a výstupov v polovici programu (na konci kvarty - 4. ročníka).

Špecifikácia cieľov (príma – kvarta)

Špecifikácia cieľov naznačuje, ako:

· umožniť žiakom vytvoriť si pozitívny vzťah k učeniu sa cudzieho jazyka;

· naučiť žiakov komunikovať na základnej úrovni;

· vytvoriť žiakom pevný základ potrebný na napĺňanie náročnejších úloh druhej polovice programu.

Špecifikácia cieľov zahrňuje: posluch, ústny prejav (hovorenie), čítanie, písomný prejav (prácu so slohovou zásobou a slohotvorné činnosti), študijné návyky.

Posluch

V prvých štyroch ročníkoch je potrebné osobitne zdôrazniť starostlivý rozvoj posluchových zručností. Na konci prímy žiaci majú byť schopní

· porozumieť inštrukcie v angličtine;

· zachytiť zmysel inštrukcií, i keď nerozumejú každé slovo v cieľovom jazyku.

V tomto ročníku je potrebné zdôrazniť prípravu nielen “citlivého ucha“ na správnu výslovnosť jednotlivých slov, ale aj na rytmus, prízvuk a na intonáciu súvislej výpovede.

Do konca kvarty žiaci majú byť schopní porozumieť jednoduchý a jasný rečový prejav o známej téme, čiže majú:

· rozumieť hovoriacemu v miestnosti a hlasu z magnetofónovej pásky za predpokladu, že prejav je jasný a reprodukcia kvalitná;

· prijať angličtinu ako základný jazyk bežnej komunikácie inštrukcie na hodinách;

· naučiť sa zachytiť jazykový prejav ako celok bez nutnosti porozumieť každé slovo.

Schopnosť vyrovnať sa s určitým stupňom neistoty vo vnímaní jazykového prejavu je dôležitá zručnosť v prvých fázach učenia sa cudzieho jazyka. V tomto období nemožno očakávať od žiakov, že porozumejú rýchlu hovorovú reč, hoci by už mali byť schopní zachytiť špecifickú informáciu ( oznámenie, inštrukciu) aj takýchto prejavov.

Ústny prejav (hovorenie)

V priebehu prvých týždňov v príme by žiaci mali byť vedení k porozumeniu skôr cez názornosť ako cez cieľový jazyk, pretože ich schopnosť odhadnúť význam je v tejto fáze ešte obmedzená. Počas prímy žiaci majú komunikovať v cieľovom jazyku do značnej miery  prostredníctvom ustálených fráz a konverzačných zvratov, ktoré sa naučia naspamäť. Má sa im dať možnosť vypočuť si slová a slovné spojenia veľakrát predtým, ako ich budú sami používať. Pre rozvoj ústneho prejavu je nutný predchádzajúci nácvik schopnosti porozumieť. Počas sekundy a tercie sa má schopnosť hovoriť rozšíriť a prehĺbiť natoľko, že žiakom umožní komunikovať nezávislejšie a tvorivejšie. 

Majú v obmedzenej miere:

· byť schopní uviesť a zistiť osobné údaje, diskutovať o záujmoch;

· vedieť sa spýtať/ opísať známe aktivity, dennú  činnosť a predmet svojich záujmov vo svojom živote (narodeniny, prázdniny, atď.)

Žiaci sa majú tiež naučiť jazyk každodenných transakcií, čiže “ako robiť veci“, napr. nákupy, časové údaje, smerová orientácia (ako sa dostať na určité miesto).

Do konca kvarty majú byť schopní konverzovať o bežných témach svojho života (denný program, rodina, škola, priatelia, voľný čas, záujmy) na základnej úrovni. Vo voľnej konverzácii môžu robiť viac chýb v používaní slovnej zásoby a vo výslovnosti, ak vo všeobecnosti dokážu jasne vyjadriť význam.

Čítanie

Od začiatku programu žiaci majú byť vedení k nácviku čítania zisťujúceho hlavnú myšlienku (skimming), čítania zisťujúceho špecifickú informáciu (scanning) aj k intenzívnemu podrobnému čítaniu. Mali by sa stretnúť s rôznymi typmi autentických textov, napr. poviedok, listov, kníh, atď. Do konca kvarty majú porozumieť jasné jednoduché texty o vhodných témach a v štýle primeranom ich  informáciu ich veku a záujmom. Mali by vedieť získať užitočnú potrebu informáciu zo zložitejších textov (jednoduché brožúry, sprievodcovia, oznamy) .

Písomný prejav (práca so slovnou zásobou a slohotvorné činnosti - práca s projektom)

Počas prímy majú byť úlohy veľmi jednoduché - opisovanie, popisovanie, písanie jednoduchých viet.

V sekunde a tercii majú žiaci byť:

· vedení k produkcií súvislých textov (nielen izolovaných viet);

· schopní vyjadriť svoje myšlienky v samostatnom súvislom písomnom prejave.

Do konca kvarty majú žiaci vedieť napísať jednoduché rozprávanie, opis, komentár. Tieto slohové útvary vychádzajú z práce a z diskusie v triede, ako aj z projektov. Majú preukázať schopnosť žiakov primerane použiť základnú slovnú zásobu a rôzne jazykové štruktúry, no ešte možno pripustiť vo voľnom písaní viacej chýb.

Miesto a význam projektu vo vyučovaní

Pri komunikatívnom vyučovaní cudzieho jazyka je veľmi dôležité využívanie projektovej práce. Poskytuje žiakom možnosť jednoducho a tvorivo vyjadriť svoje myšlienky a názory a predovšetkým umožňuje činnostne vyučovanie. Podporuje všestranný rozvoj osobnosti, učí žiakov spolupracovať i pracovať samostatne, preberať zodpovednosť za všetky výsledky svojej vlastnej práce. Projekty poskytujú príležitosť na uplatnenie širokých medzipredmetových vzťahov. Žiak môže na vypracovanie projektu využiť poznatky z ktoréhokoľvek predmetu.

Projektová práca je podrobnejšie popísaná v časti “Komentár k vyučovaniu štyroch zručností“.

Študijné návyky

Do konca kvarty majú žiaci:

· byť schopní používať dvojjazyčné slovníky na vyhľadávanie významu  a pravopisu nových slov a fráz;

· byť schopní požiadať po anglicky o pomoc pri vysvetlení významu, pravopisu a výslovnosti slov;

· ovládať súbor jazykových prostriedkov zisťujúcich význam, napr.: “ How do I say....in English?“, “What does.....mean?“, “Is this right?“

· rozumieť a byť schopní používať v cieľovom jazyku základnú gramatickú terminológiu (anglické termíny pre podstatné mená, slovesá, prídavné mená, budúci čas, minulý čas).

Špecifikácia cieľov ( kvinta – oktáva)

Špecifikácia cieľov v kvinte - oktáve:

· naznačuje vzťahy medzi žiakom a učivom (primeranosť veku žiaka, výber tém a vytváranie autonómie žiaka);

· osvetľuje fungovanie anglického jazyka ako prostriedku v medzikultúrnych kontaktoch;

· osvetľuje prístup k tvorbe súvislých písomných prejavov zameraných na štýlovú a žánrovú rôznorodosť  a na stúpajúcu náročnosť;

· definuje záverečné výstupy a ciele vyučovania anglického jazyka (posluch, ústny prejav, čítanie, písomný prejav, študijné návyky).

Vzťahy medzi žiakom a učivom 

Primeranosť veku žiaka

Po niekoľkých rokoch štúdia jazyka sa žiaci dostávajú do fázy tzv. learning plateau, čiže nadobúdajú pocit, že sa ich progres spomaľuje. V tejto fáze sa už zaoberajú zložitejšou gramatikou a učitelia vyžadujú presnejší a náročnejší jazykový prejav. Žiaci môžu mať dokonca dojem, že sa ich úroveň zhoršuje. Adolescentní žiaci majú zvyčajne aj slabšiu motiváciu a sú citlivejší na svoju  osobnosť v porovnaní s inými vekovými skupinami. Viac im záleží na tom, ako ich vníma okolie, obávajú sa zosmiešnenia. V tomto veku preto mnohé aktivity pri vyučovaní jazyka prinášajú so sebou riziko neúspechu (obava z neporozumenia, neochota zúčastniť sa v role-play, obava urobiť chybu pred inými). V tomto období je osobitne dôležitá citlivosť učiteľa k osobnostným zmenám a k vekovým osobitostiam žiakov.

Výber tém

Pozitívnym prvkom zmien osobnosti žiaka v tomto období je vyšší stupeň zrelosti a snaha byť akceptovaný ako mladý dospelý. Žiaci vedia lepšie formulovať aj svoje názory o abstraktných otázkach a často a radi vyjadrujú svoje názory. Vyššia zrelosť spolu s lepšou  jazykovou úrovňou umožňujú zmenu nácvičných rozhovorov v triede na naozajstnú diskusiu o probléme, samozrejme za predpokladu, že vybrané témy korešpondujú so záujmami mladých ľudí tejto vekovej skupiny a sú primerané ich každodenným životným situáciám. Už v kvinte by niektorí viac motivovaní žiaci mali byť schopní zhovárať sa o niektorých témach bližších svetu dospelých, akými sú napríklad životné prostredie, bývanie, drogy, fajčenie, trest smrti, vegetariánstvo, ochrana zvierat atď. V bežných každodenných konverzačných témach by mali používať širšiu škálu slovnej zásoby.

Vytváranie autonómie žiaka

Osobitne v záverečnom ročníku majú byť žiaci vedení tak, aby sa im uľahčil prechod na vysokoškolské štúdium, ktoré predpokladá aj rozvoj jazykových vedomostí a zručností prevažne samoštúdiom. Schopnosti samoštúdia možno rozvíjať najmä vypracúvaním a prezentáciou náročnejších samostatných projektov vychádzajúcich predovšetkým zo sféry budúcej profesijnej orientácie žiaka.

Anglicky jazyk ako prostriedok komunikácie v medzikultúrnych kontaktoch

Medzikultúrne vzťahy

Ľudia, ktorí ovládajú cudzí jazyk, sa často stretávajú s výzvou hovoriť o živote vo svojej rodnej krajine. Takto sa môže každý žiak stať “ kultúrnym vyslancom“ vlastnej krajiny. Preto je potrebné do programu výučby zahrnúť aj kultúrny aspekt. Porovnávanie života na Slovensku so životom v iných krajinách pomôže žiakovi rozvinúť kritické myslenie aj schopnosť vysvetliť v cudzom jazyku cudzincom jedinečné črty slovenského života a kultúrneho bohatstva ( pozri ciele pre preklad). Konverzácie majú preto zahŕňať témy blízke záujmom mladých ľudí, napr. rodinu, rodinné vzťahy, životný štýl mladých ľudí, školu, oslavy, tradície, pamätihodnosti, turistické atrakcie atď. 

Preklad

Absolventi gymnázií majú ovládať jazyk na kvalitatívne vysokej úrovni, budú sa často stretávať aj s požiadavkou prekladať texty. Nácviku prekladateľských zručností  sa má preto venovať primeraná pozornosť. Osobitne je potrebné  viesť žiakov k tomu, aby sa naučili vyhýbať doslovným prekladom. Žiaci majú poznať aj špecifické termíny označujúce národné reálie (napr. pomenovania lokálnych inštitúcií, zvykov, kuchyne), kde je často preklad nemožný alebo zavádzajúci a je k nemu potrebné primerané vysvetlenie. 

Tvorba súvislých písomných prejavov

Vyučovanie jazyka cez literatúru (práca s projektom - žánre umeleckej literatúry) 

Cieľom vyučovania angličtiny v gymnáziu nie je samoúčelné získanie vedomostí o anglickej literatúre (pozri úvod). Žiaci sa nemajú učiť texty alebo obsahy kníh naspamäť a nemajú sa učiť ani archaickú “ literárnu“ angličtinu. Vhodné vybrané literárne texty (úryvky z románov, básní, poviedok, hier) sa však môžu stať výrazne motivujúcim materiálom na čítanie a diskusiu alebo podnetom na nácvik tvorivého písania. Tu môžu poslúžiť i moderní autori píšuci detektívky, science fiction, krátke básne, komiksy azda aj lepšie ako veľké diela literárnych klasikov.

Odborný anglický jazyk (práca s projektom – žánre odborného štýlu, administratívneho štýlu a žurnalistiky)

Tvorbou a prezentáciou projektov vychádzajúcich z individuálnych záujmov žiakov a zameraných na témy zamýšľaného budúceho štúdia si žiaci majú vytvárať základné vedomosti špecifickej terminológie vo svojom vlastnom odbore.

Záverečné výstupy vyučovania

Záverečné výstupy a ciele vyučovania anglického jazyka v gymnáziu s osemročným štúdiom vyplývajú zo skutočnosti, že tento typ školy pripravuje žiakov na vysokoškolské štúdium, ktoré je vo svojej podstate intenzívnym a samoštúdiom vybraného odboru (alebo vybraných odborov) a ktoré zodpovedá špecifickým záujmom a danostiam absolventa.

Posluch

Na konci oktávy majú žiaci byť schopní porozumieť bežným ústnym prejavom rôzneho obsahu a citového zafarbenia, ak hovoriaci hovorí zreteľne a normálnou rýchlosťou. Majú rozumieť normálnemu tempu reči učiteľa, bez spomaľovania, opisu alebo vysvetľovania. Môžu však mať ťažkosti porozumieť veľmi rýchlej hovorovej reči.

Ústny prejav

Na konci oktávy majú žiaci byť schopní používať anglický jazyk v bežných neformálnych situáciách tak, že sa budú vyjadrovať plynule a s istotou. Majú byť schopní použiť úplnú škálu  základných gramatických štylistických štruktúr slovnej zásoby. Chyby v slovnej zásobe a gramatike by už nemali narúšať porozumenie prejavu. V abstraktne zameranej alebo priveľmi formálnej diskusii môžu žiaci prejavovať značné váhanie a dopúšťať sa viacerých nepresností. Prostredníctvom opisného vysvetlenia významu slova by však mali byť schopní zrozumiteľne vyjadriť svoje myšlienky. 

Čítanie

Na konci oktávy majú žiaci byť schopní čítať základné texty všeobecného charakteru, no môžu mať problémy s odbornými technickými alebo akademickými, vedeckými textami. Majú vedieť uplatňovať úplnú škálu čítacích stratégií primerane rôznorodosti úloh, čiže majú ovládať:

· primerane rýchle extenzívne čítanie zamerané na pochopenie hlavnej myšlienky (skimming) využiteľné najmä pri dlhších textoch (poviedky, všeobecné články);

· čítanie zamerané na získavanie špecifickej informácie (príručky, prospekty atď.);

· techniku odhadu významu neznámych slov a fráz (čítanie bez slovníka)

Písomný prejav

Na konci oktávy žiaci majú byť schopní:

· produkovať rôznorodé druhy textov, ktoré sú primerané téme a príjemcovi;

· písať neformálnym štýlom osobne listy, ale aj formálne listy s primeraným stupňom organizácie textu, úpravou a slovnou zásobou;

· písomne zisťovať rôznorodé informácie;

· napísať žiadosť o prijatie na štúdium, letnú aktivitu, atď.;

· získať cestovné informácie;

· napísať rozprávanie, deskriptívne a diskurzívne texty;

· s prehľadom plánovať a usporadúvať myšlienky, redigovať a preorganizovávať texty.

Texty môžu mať nedostatky v štýle a presnosti. Osobitne v dlhších súvetiach sa absolventom vždy nemusí podariť vyhnúť doslovnému prekladu. Mali by však byť schopní presvedčivo, jasne a logicky vyjadriť svoje myšlienky a argumenty písomnou formou.

Študijné návyky

Absolventi majú vedieť používať anglicko-anglické (výkladové aj encyklopedické) slovníky ako zdroj slovnej zásoby a získavania informácii o významoch slov a fráz   (správnosť použitia, pravopis, gramatika, výslovnosť). Majú ovládať stratégie posluchu a zápisu poznámok a majú byť schopní sledovať hlavné body dobre organizovaného jazykového prejavu (napr. prednášky) relevantného sfére ich záujmov. Majú si tiež uvedomovať dôležitosť plánovania a organizovania vlastného samostatného štúdia, vedieť si viesť jasné a dobre zorganizované záznamy nových štruktúr, slovnej zásoby a výrazov slúžiacich na ľahkú orientáciu pri opakovaní a na pomoc pri ďalšom štúdiu.

II. ČASŤ

KOMENTÁR K VYUČOVANIU ŠTYROCH ZRUČNOSTÍ

Príma - kvarta (1. - 4. ročník) 

V tejto časti osnov je podrobnejší popis transformácie všeobecných cieľov na konkrétne činnosti v triede. Tieto aktivity sa uvádzajú ako príklady možných činností, nie sú vyčerpajúcim zoznamom všetkých možných aktivít.

Dôležitosť rozmanitosti: v každom vyučovaní je dôležitým prvkom rozmanitosť (tém, skupín, úloh atď. ) na udržiavanie a posilňovanie motivácie pre štúdium cudzieho jazyka.

Dva stupne programu: program je rozdelený na dva stupne pre ročníky príma - kvarta (1 - 4) a ročníky kvinta – oktáva (5 – 8 ). Niektoré aktivity spomínané pre ročníky 1 – 4 sa už neuvádzajú pre ročníky 5 – 8 kvôli duplicite, i keď sa považujú za relevantné aj pre tieto ročníky.

Integrácia štyroch zručností: Hoci sú štyri jazykové zručností popisované osobitne, nemôžu sa nacvičovať izolovane. Popisované aktivity pred a po nácviku naznačujú možnosti  ich integrácie do vyučovacej hodiny alebo samotnej úlohy.

Posluch a jeho nácvik

Pre úplných začiatočníkov je vhodné absolvovať 16 – 20 hodín posluchu so zameraním predovšetkým na odlišnosť zvukovej stránky jazyka.

Čítanie v počiatočnej fáze vyučovania môže byť prekážkou v rozvoji schopnosti počúvať, a preto sa môžu učitelia rozhodnúť pre čisto audioorálny prístup a v tejto fáze nebudú od žiakov požadovať čítanie a písanie.

Od začiatku vyučovania by žiaci mali byť vystavení cudziemu jazyku v maximálnej možnej miere. K rozvoju ich schopnosti porozumieť môže najviac prispieť učiteľ hovoriaci cieľovým jazykom prirodzene jasne a primeranou rýchlosťou .

Pretože žiaci v tejto fáze nemajú oporu vo vizuálnej podobe slov, je potrebné venovať dostatočný čas “tichého učenia“, v ktorej žiaci majú počúvať  a porozumieť jednoduché inštrukcie po anglicky, ale sami ich nemusia používať, až kým nezískajú istotu. Takýto “aktívny posluch“ udržiava ich záujem a zdá sa byť ideálnou cestou na získanie schopnosti porozumieť jednoduché a jasné inštrukcie  v cieľovom jazyku.

Magnetofónové nahrávky umožňujú posluch rôznych hlasových zafarbení v monológu i dialógu. Žiaci by mali mať možnosť vypočuť si nahrávku viackrát. Gradovaný nácvik posluchu možno dosiahnuť výberom materiálu podľa náročnosti alebo úpravou viac či menej náročných textov.

Prípravné cvičenia pred posluchom

Žiakov je možné pripraviť na posluch nahrávky pomocou niektorých cvičení pred vlastným posluchom, napr.:

· opisy obrazového materiálu;

· zisťovanie významu kľúčových slov;

· poskytnutie ďalšej informácie;

· usporiadanie informácií.

Posluchové cvičenia

Na konci posluchu by nemalo nasledovať veľa otázok, aby sa z posluchového cvičenia nestalo pamäťové cvičenie. Najmä s mladšími žiakmi je vhodné spojiť posluchovú aktivitu s pohybovou, napr.:

· dvíhanie rúk, čiže hlásenie sa;

· vykonávanie inštrukcií;

· gestikulácia, napr. pri veršoch, piesňach, príbehoch;

· kreslenie obrázkov;

· označenie koloniek;

· doplňovanie;

· usporadúvanie textu alebo obrázkov počas posluchu.

Cvičenia po posluchu

Cvičenia po vypočutí textu umožňujú žiakom reagovať emocionálne alebo imaginatívne na vypočutý text. Môžu obsahovať:

· navrhnutie názvu - titulku pre text

· opis hovoriaceho (osoby, zamestania, veku)

· zahranie dialógu

· vytvorenie nových verzií dialógu.

Ústny prejav a jeho výcvik

Nácvik ústneho prejavu môže mať jeden alebo viac cieľov:

· cvičiť vyjadrenie vlastných myšlienok;

· učiť sa pýtať a odpovedať na otázky;

· získavať sebaistotu v hovorení;

· rozvíjať schopnosť vyjadriť sa presne a plynule.

Na mladších žiakov treba klásť primerané nároky a stanoviť si primerané ciele. Aktivity by mali byť natoľko jednoduché, aby žiaci boli schopní pochopiť, čo sa od nich očakáva. Mali by byť primerané záujmom v ich veku.

Nácvik ústneho prejavu by mal byť podporovaný vizuálnymi pomôckami, ako napr.: obrázkami, kartičkami, fotografiami, skutočnými predmetmi. Hneď od začiatku by si žiaci mali zvykať na prácu vo dvojiciach a malých skupinách pre maximálne využitie času na hodinách.

Ústne cvičenia

V triede možno používať tieto cvičenia:

· rozhovor o každodenných situáciách

· recitovanie jednoduchých básní, riekaniek, rozprávanie jednoduchých príbehov, spievanie piesní

· zapájanie sa do riadených dialógov

· účasť v situačnej hre (role play)

· konverzačné výmeny žiak - učiteľ, žiak - žiak

· účasť v komunikatívnych hrách

· hranie v scénkach  a skečoch

· opis obrázkov, tvorbu príbehov podľa obrázkov

Učiteľ by mal akceptovať pozitívnu úlohu detskej fantázie a imaginatívnosti ako dôležitého stimulu pre používanie skutočného jazyka v triede. Vo svojej diskusii a neriadenom dialógu by mal byť učiteľ tolerantný k chybám, ktoré nespôsobujú neporozumenie.

Čítanie - rozvoj schopnosti čítať

Na začiatku štúdia je potrebné naučiť žiakov rôzne stratégie čítania, aby si vybudovali primeranú sebadôveru. Schopnosť pochopiť text sa stáva efektívnejšou pri tichom čítaní, ak majú žiaci možnosť čítať vlastným tempom. Hlasité čítanie v triede môže slúžiť len ako nácvik výslovnosti a intonácie. Neslúži na nácvik schopnosti čítať.

Texty sú dôležitým prostriedkom prezentácie novej slovnej zásoby v kontexte. Avšak aby si žiaci vytvorili efektívnu schopnosť čítať, musia sa naučiť, že nie je nevyhnutné, aby rozumeli každé slovo. Prílišný dôraz na slovnú zásobu rozptyľuje pozornosť a zmenšuje radosť  z čítania.

Aby sa naučili dobre čítať, musia mať z čítania aj potešenie, a preto treba vyberať primerane zaujímavé materiály. Pre mladších žiakov to znamená vyberať testy, ako sú rýmovačky, komiksy, vtipy, pohľadnice, krátke listy, životopisy hviezd populárnej hudby, inzeráty, TV a rozhlasové programy.

Cvičenia pred nácvikom čítania

Na čítanie sa žiaci môžu pripravovať napríklad týmito aktivitami:

· majú vyjadriť predpoklad, o čom bude text založený na obrázkoch, fotografiách, úprave, alebo podľa titulku;

· podľa kľúčových slov sa žiaci pokúšajú uhádnuť význam;

· žiaci usporadúvajú rozhádzané vety, ktoré obsahujú hlavné myšlienky textu.

Vlastný nácvik čítania

Na nácvik čítania môže učiteľ použiť  nasledujúce typy  cvičení:

· priradenie textov k obrázkom;

· vyplnenie tabuľky použijúc informáciu z textov;

· označenie kolonky v cvičení;

· nakreslenie alebo dokončenie obrázku na základe textu;

· otázky s krátkou odpoveďou na kontrolu porozumenia textu;

· nákres diagramu na základe textu;

· vykonanie inštrukcií (napr. “ako urobiť...“);

· usporiadanie  viet v rozhádzanom texte.

Cvičenie po čítaní

Aktivity po čítaní umožnia žiakom reagovať emocionálne a imaginatívne na podnety z textu, napr.:

· ilustrovať príbeh

· napísať odpoveď na list

· vyjadriť pocity, názory na obsah

Rozvoj stratégií čítania

Výber materiálov na čítanie má byť urobený  s ohľadom na vek a schopnosti žiakov. Texty majú byť odstupňované  podľa náročnosti.

Žiaci by mali nacvičovať rôzne stratégie čítania, napr. intenzívne čítanie, skimming, scanning pre získanie špecifickej informácie.

Text na čítanie môže byť sprevádzaný rôznymi sprievodnými úlohami, ktoré je potrebné upraviť primerane náročnosti textu, napr.:

· úlohy na rozvoj intenzívneho čítania sú vhodné, keď žiaci ovládajú celú slovnú zásobu textu;

· úlohy na rozvoj  skimmingu sú primerané, ak študenti rozumejú zmysel textu;

· úlohy pre scanning sú obzvlášť vhodné, ak texty obsahujú veľa neznámych slov a štruktúr.

Písomný prejav a jeho nácvik

Na začiatku vyučovania by písomné úlohy mali byť jednoduché, napr. písanie jednoduchých viet alebo slov sprevádzajúcich  obrázky v pracovnom zošite, kresby alebo koláže žiakov na triednej výstavke.

Učiteľ by mal od samého začiatku umožniť žiakom prejaviť tvorivosť v individuálnej i skupinovej práci. Individuálne i skupinové projekty môžu umožniť dosiahnutie tohoto cieľa. Je tiež  dôležité umožniť žiakom pracovať ich vlastným tempom. Tvorivé písanie zvyčajne nadväzuje na predchádzajúce orálne aktivity. Témy na písomné úlohy sú zvyčajne tie isté ako témy pre ústny prejav: opis vlastne osoby, rodiny, domu, priateľov, mesta, koníčkov, záujmov atď. Neskôr  sa ťažisko prenesie  na zložitejšie typy textov, ako sú listy, príbehy, opisy.

Diktát: pokiaľ nie je použitý tvorivo a imaginatívne, mal by sa používať iba zriedka ako neefektívny a demotivujúci prvok precvičovania písanej formy jazyka.

Fonetická abeceda: V neskoršom štádiu vyučovania je fonetická abeceda užitočný nástroj  umožňujúci žiakovi používať slovník ako pomôcku pre orientáciu pri správnej výslovnosti a prízvuku.

 V počiatočnom štádiu však nie je nevyhnutné, aby žiaci fonetickú abecedu ovládali. Je na rozhodnutí učiteľov v jednotlivých školách, kedy a ako sa rozhodnú fonetickú abecedu učiť. Je však žiaduce, aby učitelia v rámci jednej školy vyučovali rovnako.

Písomné úlohy sa pohybujú od prísne kontrolovaných až po úplne voľné. Obidva tieto typy majú svoje miesto vo vyučovaní presného a plynulého písomného prejavu.

Kontrolované písomné cvičenia

· priame odpisovanie;

· prepisovanie pomiešaných viet do súvislého textu;

· doplňovacie cvičenia, napr. vyplnenie formulára alebo dotazníka;

· dokončovanie viet obsahujúcich osobnú informáciu (Páči sa mi....);

· dokončenie textu s použitím obrázkov, grafov obsahujúcich informáciu.

Cvičenia pred písaním

Vhodné cvičenia pred vlastným písomným prejavom na pomoc jazyku a formulácii myšlienok môžu byť napr.:

· diskusia v triede;

· cvičenia so slovnou zásobou;

· obrázkové pomôcky;

· paralelné čítanie textu.

Voľné písanie

· listu priateľom, časopisy;

· básne;

· príbehy;

· projekty, plagáty, nástenné noviny.

Kvinta - oktáva ( 5. - 8. ročník)

Posluch a jeho nácvik

Hlavným cieľom pre ročníky 5. – 8. je naučiť porozumieť reč v prirodzenom tempe a umožniť žiakom vytvoriť si vhodné stratégie podľa ich cieľa na posluch ako taký, pre pochopenie hlavnej myšlienky, pre zistenie špecifických faktov a posluch pre potešenie.

 Do konca štúdia by sa žiaci mali stretnúť s rôznymi autentickými materiálmi a množstvom rôznych akceptov. Žiaci by mali byť vedení k samostatnému posluchu mimo triedy, napr. pozeranie programov a filmov v angličtine či už na videu, v kine alebo v televízii.

 Okrem spomenutých druhov posluchu by sa mali naučiť robiť si poznámky počas posluchu dlhších textov ako dobrú prípravu na spôsob štúdia vysokej škole.

Prípravné cvičenia pred posluchom

Cvičenia pred vlastným posluchom by mali žiakom pomôcť vzbudiť záujem, anticipovať obsah textu, vysvetliť kľúčové neznáme slová a frázy. Vhodné úlohy sú, napr.:

· diskusia o téme;

· odhad významu z titulku alebo kľúčovej slovnej zásoby;

· čítanie krátkych testov;

· otázky k téme;

· vysvetľovanie kľúčových slov.

Posluchové cvičenia

a) Posluch pre získanie špecifickej informácie
· doplňovanie tabuliek, informácií atď.;

· sledovanie inštrukcií (napr. smerov, popis, nákres).

b) Intenzívny posluch

· oprava výrokov alebo transkriptu;

· doplňovanie cvičenia.

c) Posluch na zachytenie zmyslu
· priraďovanie;

· otázky s možnosťou výberu správnej odpovede (multiple choice questions);

· dokončovanie viet;

· odhad vzťahov, situácie, pocitov.

d) Posluch s robením poznámok

· doplňovanie poznámok

· zaznamenanie hlavných myšlienok.

Cvičenia po posluchu

Majú umožniť žiakom dať tému vypočutého textu do súvislosti s ich osobnými skúsenosťami a/alebo integrovať posluch s inými zručnosťami:

· ústne odpovede (napr. diskusie);

· písomné reakcie (list);

· písomné sumarizácie; 

· reprodukcia.

Ústny prejav  a jeho nácvik

Žiaci v tomto veku sú už zrelší a chcú, aby sa s nimi zaobchádzalo ako s mladými dospelými. Sú schopní  lepšie formulovať svoje názory na abstraktné témy, často a radi tieto názory vyjadrujú.

Táto vyššia zrelosť a lepšia jazyková úroveň by mali umožniť rozvoj skutočnej diskusie v triede, pri využití tém relevantných záujmov mladých ľudí, napr. televízia, filmy, hudba, móda, aspekty školského života, rodinný život atď. Vyspelejší študenti budú schopní zaoberať sa témami bližšími svetu dospelých, ako napr. životné prostredie, architektúra, drogy, fajčenie, trest smrti, vegetariánstvo, ochrana zvierat atď.

Na mnohých školách majú osobitné hodiny konverzácie. Je dôležité, aby boli integrovanou časťou programu vyučovania jazyka.

Nácvik ústneho prejavu by mal pripraviť študentov na sociálnu interakciu s inými anglicky hovoriacimi. Mal by ich však pripraviť aj na každodenné transakcie, s ktorými sa môžu stretnúť vo svojom živote, napr. interview, telefonické rozhovory, obchodné kontakty, cestovanie a turistika.

V nácviku ústneho prejavu treba položiť hlavný dôraz na plynulosť a komunikatívnu efektívnosť. Prílišné zdôrazňovanie presnosti a neustále opravovanie chýb môže mať demotivujúci efekt a limitovať odvahu študentov riskovať v rečovom prejave. Naopak, treba posilňovať odvahu študentov riskovať chyby, keď rozprávajú cudzím jazykom. V tomto stupni sú vhodné cvičenia zamerané na aktivitu študentov, pri ktorých učiteľ hrá úlohu poradcu a pomocníka v pozadí.

Cvičenia na nácvik ústneho prejavu
Nasledujúce cvičenia sú vhodné pre prácu vo dvojiciach, skupinách i celej triede:

· účasť na riadených/neriadených dialógoch;

· účasť na situačných hrách/simuláciách;

· účasť na diskusiách, debatách, problémových úlohách;

· tvorba interview/prehľadov;

· jazykové hry;

· používanie piesní, básní, príbehov ako východiska pre diskusiu;

· účinkovanie v skečoch/krátkych scénkach;

Čítanie

Cieľom je naučiť študentov čítať neznáme autentické texty bez pomoci a adekvátne porozumieť tak text čítaný pre všeobecné porozumenie či získanie špecifickej informácie, ako aj pre svoje vlastné potešenie. Dôraz by sa mal klásť predovšetkým na odlišné ciele pri jednotlivých stratégiách čítania (intenzívne a extenzívne čítanie, skimming, scanning).

Žiaci majú: 

· vedieť používať anglicko-slovenský slovník;

· zoznámiť sa s anglicko-anglickým výkladovým a encyklopedickým slovníkom

· naučiť sa vyhnúť nebezpečiu doslovného prekladu;

· naučiť sa používať kontext, aby si vedeli správne vybrať z niekoľkých významov slova.

Zvlášť pripravené pracovné materiály a cvičenia by mali umožniť žiakom využívať celú škálu informácií z dobrého slovníka (výslovnosť, morfológia, hláskovanie, gramatické kategórie, použitie);

Počas kvinty sa žiaci majú zoznámiť s rôznymi štýlmi textu s tematikou relevantnou záujmom ich vekovej skupiny, napr. rôzne typy textov z časopisov pre mladých, alebo texty o témach všeobecného záujmu.

Žiaci tiež majú byť vedení k rozvoju schopnosti individuálne extenzívne čítať v cieľovom jazyku.

Pretože texty v učebniciach sú často dosť krátke, treba žiakom poskytovať prístup k ďalším materiálom z iných zdrojov, ako napr. Friendship, BBC English a adaptované literárne diela.

Čítanie len počas vyučovania a pod dozorom učiteľa ako skupinová aktivita môže viesť k tomu, že budú žiaci v čítaní veľmi pomalí a neistí, preto treba podporovať extenzívne čítanie žiakov i v mimovyučovacom čase. Jednou z možností je aj zadanie dlhších textov na domáce čítanie ako príprava na diskusiu v triede, situačnú hru atď.

Cvičenia pred nácvikom čítania

Žiaci majú byť pripravovaní na čítanie pomocou rôznych aktivít pred čítaním podobne ako v ročníkoch príma - kvarta. Vhodné aktivity pre pokročilejších sú pri zložitejších textoch, napr.:

· žiaci odpovedajú na otázky z textu, čím aktivizujú svoje už nadobudnuté vedomosti o téme;

· žiaci tvoria vlastný príbeh na základe zadaní, potom môžu porovnať svoj príbeh s originálom.

Vlastný nácvik čítania

Okrem aktivít navrhovaných pre ročníky príma - kvarta, to môžu byť napríklad:

a) Čítanie pre špecifickú informáciu
· vyplnenie tabuľky na základe informácie z textu;

· overovanie faktov (napr. otázky pravda/nepravda);

b) Čítanie pre pochopenie zmyslu

· usporiadanie rozhádzaného textu;

· zosúladenie viet s časťou textu podľa myšlienkového obsahu.

c) Intenzívne čítanie
· odhad významu neznámych slov z kontextu;

· čítanie a robenie poznámok.

Cvičenia po čítaní

· pokračovanie v príbehu, vytvorenie alternatívneho záveru;

· sumarizovanie/ prerozprávanie textu (ústne alebo písomne);

· vyjadrenie pocitov, názorov na obsah textu.

Písomný prejav a jeho rôznorodé podoby

Cieľom dobrých písomných úloh je nielen precvičovať jazykovú stránku, ale aj stimulovať žiakov k vyjadreniu tvorivým a individuálnym spôsobom, komunikovať svoje vlastné myšlienky, skúsenosti a pocity. Písanie teda má byť cieľavedomá a zmysluplná aktivita, ktorú žiak využíva na komunikáciu s konkrétnym prijímateľom. Nácvik písania od kvinty by sa mal zamerať na ďalšie precvičovanie písania neformálnych textov, tvorivé písanie opisných textov a rozprávania a textov pre individuálne a skupinové projekty.

V tejto fáze by študenti mali nacvičovať tvorenie dlhších textov, napr. niekoľko odsekov. Mali by sa naučiť editovať svoje texty, venujúc pozornosť zvlášť usporiadaniu myšlienok, ako aj technike usporiadania do odsekov, spájania viet, interpunkcie atď.

Dôraz by mal byť na jasnej a zaujímavej prezentácii myšlienok a obsahu. Učiteľ by mal citlivo pomáhať pri odstraňovaní chýb, najmä pri úlohách, v ktorých je dôraz na kreativite a komunikácii myšlienok (je však potrebné vyhnúť sa prílišnému opravovaniu chýb). Žiaci by sa mali postupne zoznámiť s prípravou a písaním rôznych druhov textu v angličtine (osobných a úradných listov, žiadostí, životopisu, úvah). Žiaci budú potrebovať pomoc v tom, ako sa naučiť plánovať a organizovať takéto texty. Naučia sa, ako editovať vlastnú prácu, prepisovať ju s cieľom zlepšiť jasnosť argumentácie a presnosť vyjadrenia.

Cvičenia pred písomným prejavom

Nasledujúce aktivity pred písaním pomôžu študentom s nápadmi a organizáciou myšlienok:

· brainstorming;

· konspektovanie prečítaného alebo vypočutého textu;

· koncept/osnova;

· grafické zhrnutie slovnej zásoby k danej téme;

· analýza textu podobného zamerania (napr. curriculum vitae, úradný list).

Písomný prejav

· vyplňovanie formulárov a dotazníkov;

· písanie životopisov, listov, žiadostí,;

· písanie inzerátov;

· písanie veršov, krátkych príbehov;

· projektov;

· tvorba triednych novín a časopisov, plagátov.

Aktivity po písaní 

· editovanie a oprava vlastnej/spolužiakovej práce;

· orálna prezentácia projektov;

· reagovanie na texty vytvorené inými študentmi v triede (napr. čítanie, písanie odpovedí na listy).

Projektová práca

Hlavné výhody práce s projektom boli naznačené v časti "Ciele". Takmer každá téma z učebnice sa dá spracovať formou projektu. Projektovú prácu možno využívať od samého začiatku vyučovania počínajúc začiatočníkmi cez mierne pokročilých až k pokročilým a možno ho veľmi dobre uplatniť aj ako jednu z foriem maturít. (Treba využiť vedomosti a skúsenosti s projektom v predmete slovenský jazyk a literatúra.).

Príklady projektov:

Úroveň: začiatočníci

Téma: televízia

Projekt: zostavte jednoduchý televízny program. Môžete využiť svoje obľúbené seriály, filmy, relácie.

Úroveň: pokročili začiatočníci

Téma: stravovanie

Projekt: zostavte kuchársku príručku. Zozbierajte niekoľko obľúbených receptov s ilustráciami.

Úroveň: stredne pokročilí

Téma: rodina

Projekt: napíšte a zahrajte scénku z rodinného života.

Škála projektov môže byť veľmi široká; od jednoduchých úloh rozpracovaných na hodine a dokončených na domácu úlohu až po náročné, napr. divadelná hra, výstava plagátov atď., na ktorých žiaci postupne pracujú niekoľko týždňov.

Je potrebné dodržať zásadu od jednoduchého k zložitejšiemu a postupne učiť žiakov k vlastnej tvorivej práci, organizácii svojho času a samostatnému hľadaniu materiálov a zdrojov.

Je dôležité uvedomiť si, že projektová práca je náročná na čas, a to treba vziať do úvahy pri plánovaní a vymedziť si čas, ktorý učiteľ zamýšľa venovať práci s projektom. Je tiež dôležité, aby učiteľ žiakom jasne vysvetlil, čo sa od nich očakáva v jednotlivých fázach práce na projekte, prediskutovať s nimi stratégie, napr. či majú robiť nejaký výskum, aké materiály môžu použiť a kde ich získať, koľko na to budú mať času. Učiteľ má starostlivo vypracovať časový rozvrh a postup. Napríklad: 

· učiteľ a žiaci prediskutujú výber tém;

· žiaci zbierajú materiály;

· žiaci pracujú individuálne alebo v skupinách na projektoch;

· učiteľ pomáha, radí, koriguje;

· žiaci prezentujú finálnu verziu;

· výstava, prezentácia pre iné skupiny.

Počas práce na projekte učiteľ plní významnú úlohu konzultanta, pomocníka. Umožní žiakom používať gramatiky a slovníky, a tým pomáha rozvoju správnych študijných návykov. Môže na žiadosť žiakov zasahovať do projektu a korigovať ho v prípravnej fáze, nemal by však obmedzovať kreativitu žiakov neprimeranými požiadavkami na výsledný formát projektu.

Ďalšie možnosti práce s projektom sú podrobne rozpracované v literatúre (pozri Zoznam použitej literatúry).

III. ČASŤ

GRAMATICKÉ UČIVO, GRAMATICKÁ KOMPETENCIA

A KOMUNIKATÍVNOSŤ PREJAVU ŽIAKA

V tejto časti sú uvedené úrovne (rozsah a náročnosť gramatiky, ktorú majú žiaci byť schopní používať v ústnom a písomnom prejave do konca kvarty a do konca oktávy (konkretizácia členenia je v anglickej časti osnov).

Pre ľahšiu orientáciu sú gramatické štruktúry zoskupené pod gramaticko-významovými podkapitolami. Zoznam nekorešponduje s “ideálnym“ poradím pre vyučovanie. Je na učiteľovi rozhodnúť o presnom poradí a kontexte , v ktorom bude prezentovať, precvičovať a opakovať jednotlivé gramatické štruktúry. Od žiakov sa neočakáva, aby sa učili gramatický alebo sémantický opis používaný v tomto zozname. Zoznam spája gramatické štruktúry s ich významom a použitím. V súlade s hlavnými cieľmi programu gramatika by sa mala učiť v komunikatívnom kontexte. To znamená, že spolu s gramatickou štruktúrou by si mali osvojiť aj význam, funkciu, primeranosť použitia a kontext.

Vyučovanie by sa malo zamerať aj na zlepšenie automatizovaného ovládania gramatických štruktúr spolu so získaním komunikatívnej kompetencie. (Tieto termíny sú ďalej podrobnejšie vysvetlené.)

Formálna znalosť gramatickej štruktúry

Žiaci majú byť schopní formulovať slová a štruktúry v cieľovom jazyku správne, napr.


you are taller than me


( nie: you are more taller than me);


he hit me


( nie: he hitted me).

Význam slovosledu v angličtine, napr.


I like walking very much


( nie: I like very much walking)


which colour do you prefer?


( nie: which do you prefer, colour?).

Pochopenie významu

Žiaci by mali poznať význam alebo významy, ktoré gramatická forma môže vyjadriť, napr.:

Prítomný priebehový čas

· aktivitu v prítomnosti:
Be quiet! I am studying;

· budúce udalosti:
We are leaving for Paris tomorrow;

· (kritiku činnosti):
You are always nagging me!

Spravidla rôzne významy gramatickej štruktúry by sa mali prezentovať oddelene, aby žiaci mohli lepšie pochopiť a asimilovať každý význam.

Významová odlišnosť a funkčnosť gramatických jednotiek a štruktúr

Niektoré jazykové funkcie (špecifikujúc želanie a zámer hovoriaceho) sú uvedené v osobitných zoznamoch pre ročníky 1 - 4 a 5 – 8. Avšak gramatika a funkcia by mali byť prezentované v kombinácii kedykoľvek je to len možné, aby poskytli zmysluplný a zapamätateľný kontext na precvičovanie jazyka. Znalosť gramatiky zahrňuje aj znalosť vzťahu gramatických jednotiek k rôznym cieľom, napr.:

Vzťažné zámená:

· výstraha:
be careful, that knife is sharp , don´t cut yourself;

· rada:
cheer up, go out and buy yourself something nice.

Predprítomný priebehový čas: 

· sťažnosť:
 I´ve been waitnig here for half an hour,

· obvinenie: You´ve been smoking again, haven´t you!

Štylistická funkčnosť gramatických štruktúr
Študenti by sa mali naučiť prispôsobiť svoj jazykový prejav primerane rôznym situáciám, napr.:

Menej formálna

formálnejšia

I want to go too!

do you mind if I go too?

can I go too?


may I join you?





might I join you?

Gramatická funkčnosť a kontext

V tradičnej metodike prevládala tendencia precvičovať gramatiku prostredníctvom cvičení na základe analógie vzorovej vety. Relatívne nová disciplína, diskurzná analýza (analýza prehovoru) rozšírila pohľad z vetnej úrovne na úroveň textovú, a to tak v hovorovej, ako i písanej forme. Zisťujeme napríklad, že isté gramatické významy majú tendenciu vyskytovať sa v prehovore spolu. Tak napríklad predprítomný čas použitý na opis "skúsenosti“ je často nasledovaný minulým časom, napr:

Have you been to America?

Yes, I have.

Did you like it?

Yes, it was fantastic.

Pri niektorých príležitostiach však učitelia dávajú prednosť učiť alebo precvičovať viac gramatických štruktúr naraz, aby sa poukázalo nielen na rozdiel vo význame, ale aj na ich vzájomnú koexistenciu alebo dopĺňanie významu.

Gramatická zručnosť a jazyková komunikácia

Na efektívnu komunikáciu potrebuje žiak tak gramatickú kompetenciu, ako aj zautomatizované ovládanie použitia gramatických štruktúr. Gramatická kompetencia je znalosť gramatických “pravidiel“. Zautomatizované ovládanie štruktúr sa rozumie ako schopnosť používať tieto pravidlá správne v reálnych cudzojazyčných situáciách, keď učiaci sa je vystavený zároveň psychickému tlaku, ktorý ich sprevádza. Každý učiteľ vie, že je často medzera medzi gramatickou kompetenciou a skutočným výkonom. Učiteľ môže zlepšiť tento stav viacerými spôsobmi:

· ak nebude preberať gramatiku príliš rýchlo, bude viac precvičovať a opakovať,

· neustále preverovať gramatiku v rôznych situáciách,

· umožnením “aktívneho učenia“ a hľadania, povzbudzovaním žiakov, aby tvorili vlastné hypotézy o význame gramatických pravidiel,

· motivovaním žiakov, aby používali jazyk na vyjadrenie svojich vlastných myšlienok radšej ako izolované gramatické cvičenia,

· motivačnými gramatickými aktivitami alebo gramatickými “hrami“, ktoré zahrňujú elementy kreativity, imaginácie a hry.

Na to, aby žiaci dosiahli požadovanú úroveň gramatickej kompetencie, učitelia musia prezentovať a precvičovať gramatické štruktúry v komunikatívnom kontexte, používať "meaning into form“, ktorý odráža spôsob použitia gramatiky v reálnom živote.

Tvorbu učebných osnov koordinovali:

PhDr. Eva Homolová

Mgr. Jozef Medvecký

PhDr. Jana Bérešová

Liz Austin (VB)

Mgr. Danica Brendzová

Dr. David Newby (Univerzita Grác)

8- YEARS GYMNAZIA ENGLISH LANGUAGE CURRICULUM

GRAMMAR AND FUNCTIONS REFERENCE LIST

This section of the syllabus is a guide to the level (range and complexity) of grammar that pupils should be able to use in their own speech and writing by the end of Quarta and Octava.

For ease of reference, grammar structures are grouped under grammatical/ notional sub- headings. The lists do not correspond to any “ideal“order for teaching. It is up to the teacher to decide the exact sequence and context in which grammar structures are presented, practised and revised. Pupils should be expected to learn the grammatical or semantic description used in this reference list.

 The reference list links grammar forms to meaning and use. In keeping with the general aims of the syllabus, grammar should be taught within a communicative context. This means that together with grammatical form, students should also build up knowledge of meaning, function, appropriacy and context. Finally, teaching should on increasing pupil´s grammar performance, as well as their competence. These terms are all explained in detail below.

Knowledge of grammar forms

Students need to be able to form target words and structures correctly e. g.



you are taller than me



( not: you are more taller than me)



he hit me




( not: the hitted me)

They should also be aware of the importance of word order in English e.g.



I like walking very much



( not: I like very much walking)



which colour do you prefer?



( not: which do you prefer, colour?)

Knowledge of meaning

Students should be aware of the meaning or meanings that a grammatical form can express e.g.

Present continuous


present activity: Be quiet! I´m studying.


future arrangements: We are leaving for Paris tomorrow.


criticising an action: You´re always nagging me!

As a general rule, different meanings of grammar structure should initially be introduced separately to ensure that each meaning of the structure has been understood and assimilated by the learners.

Knowledge of speech functions

Some speech functions ( specifying the speaker´s intention or wish) are set out in separate lists for years 1 – 4 and 5 – 8. However, grammar and function should be taught in combination whenever possible to provide a meaningful and memorable context for practising the language, and because knowledge of grammar includes the knowledge of how grammar items relate to different purpose e. g.

reflexive pronouns:



warning:
be careful, that knife is sharp; don°t cut yourself



advising:
Cheer up; go out and buy yourself something nice

present perfect continuous:



complaining: I´ve been waiting here for half an hour



accusing: You´ve been smoking again, haven´ t you!

Knowledge of appropriacy

Students should learn how to adapt their speech appropriately in different situations e. g.

Less formal

More formal

I want to go too!
do you mind if I go too?

can I go too?

may I join you?




might I join you?

Knowledge of speech context

In traditional teaching there has been an overwhelming tendency to practice  grammar through sentence-level exercises. In the past few years, the relatively new discipline of discourse analysis has led to a broadenig of our perspective from sentence level to text level, both spoken and written. For example, we are beginnig to discover that certain grammatical meanings tend to co-occur in discourse. Thus the present perfect used to describe “experience“ is often followed by the past tense e. g.

Have you been to America?

Yes I have

Did you like it? Yes, it was fantastic

On some occasions therefore, teachers may prefer to teach or practise more than one grammar structure at a time, not merely to contrast their meanings, but to show them complement and co-occur.

Grammar As A Skill

To communicate effectively the learner needs both grammar competence and skill in performance. Competence is a speaker´s knowledge of grammatical “rules“. Performance is the ability to use grammar correctly in real-life situations when the learner is exposed to all the psychological and physical pressures that accompany them. As any teacher knows, there is often a gap between grammar competence and performance. The teacher can improve grammatical performance in several ways:
· by not moving too fast through the grammar syllabus, providing plenty of revision and practice

· by constantly revising grammar in different situations

· by allowing “active learning“ and exploration, encouraging students to make their own hypotheses about meaning and grammar rules

· by encouraging students to use language to express their own ideas rather than to complete grammar exercises

· by providing motivating grammar activites or grammar “games“ which involve elements of creativity, imagination and play.

Conclusion

In order to equip students with all-round grammatical competence, teachers need to present and practice grammar items in a communicative context as outlined above, using a “meaning into form“ approach which reflects the way grammar is used in real life.

GRAMMAR REFERENCE LIST, YEARS 1 – 4

1. NAMING THINGS ( NOUNS)

plural form
(spelling,




give me those boxes



pronunciation, common


open your books



irregular forms)



pick up your pens









children and women first

gerund as nouns





swimming is good for you









I like walking









they went shopping

direct and






Give Jan the book

indirect objects





Give the book to Jan

2. NUMBERING AND MEASURING

mass and count nouns

listing



in my basket there is some









milk , a banana, 2 oranges...

a few, some, any,

quantifying


I know a few foreigners

a lot of, enough





have you got enough money for









the bus?









there were a lot of people at the 







party

much, many


in q.s/



hurry, we haven´t got much time





negative

sentences


how many planets are there?

cardinal numbers

counting


a hundred and one dalmations

calculations






two plus three equals five

fractions 


time



half an hour









three quarters of an hour

ordinal numbers

dates



on the first of June





directions


turn first left

my flat is on the fifth floor

money



sterling


pounds and pence





dollars



dollars and cents

clothes



size



I take a small, medium (size)









it doesn´t fit me

3. POSSESSION AND CONNECTION

containers






a bottle of milk









3 boxes of eggs

possessive “s“ possession




this is my mother´s room









this room is my mother´s

relationships






my sister´s boyfriend









my Aunt´s son

shops







the butcher´s is next to the 








chemist´s ( shop)

prepositions of

near, behind


go and stand between Peter and place



next to



Milka





in, over...

prepositions of

time:

at



clock time


the lesson starts at one.





weekends


see you at the weekend

on



days of  week


see you on Monday

in







we have sports in the morning



months



my birthday is in June

our, my, your






this is our house...

4. ASKING QUESTIONS ( INTERROGATIVE SENTENCES)

where 



place 



where do you live?

when



time



when are you coming?

why



reason



why are you crying?

who



as subject


who invited you?





as object


who did you invite?

what about


asking about


what is your book about?





topic



what did you quarrel about?

wh- determiners:

selecting


which colour do you want?

which, what






what month were you born

how



manner


how did the prisoner escape?





health



how is your headache?









how do you feel?

how + adverb


quantity


how many aunts have you got?





distance


how far is your house?





manner


how fast can you run?

end position of

prepositions in qs





what are you looking for?









what are you thinking about?

5. REFERRING TO THINGS ( DETERMINERS)

the, a, an


first time/


I saw a giraffe, an elephant and 







two zebras





previous


The elephant looked hungry

the



referring to


don´t look too long at the sun





unique objects




a, an



jobs



she´s a doctor

no article


names



where is Paul?





towns



I live in Zilina





countries


Where is Nicaragua?

this, that,


indicating


look at that cloud!

these, those


place



who are these people?





indicating


at that time, I was living with my 



time



parents


some, any






we need some milk









we haven´t got any bananas

6. DESCRIBING THINGS ( ADJECTIVES)

position of adjectives





the scientist lived in a big, old 







house









the house was old

comparative sentences making

my sister is older than me and she is more intelligent

- er/ more


comparisons




superlative sentences





who is the tallest in class?

- est/the most






my town is the most beautiful town 







in Slovakia

predicative adjectives





are you awake?

adjectives + prepositions




what are you afraid of?









I´m sorry about your accident









the house is full of furniture

adjective + that

expressing


I´m glad (that) you like our town





feelings


We´re sorry that you can´t stay 







longer

7. REPLACING NOUNS (PRONOUNS)

I, you, he...






I love him

me, you, him...





This is me and my family

possessive






is this bag yours?

this, that, these





who is that?

those







what are those?

some, any, one, none





would you like a magazine to 







read? - no thanks, I have some.









Yes please, I haven´t got any


 






none of us have a pet bird

someone, anyone...





don´t tell anyone my secret!

one







Which one do you want?









the blue one

reflexive

with prep.






I often talk to myself

for emphasis






I did it  (by) myself









(also: on my own)

word order of prepositional

look up the word in your dictionary

phrasal verbs









look it up in your dictionary

8. LINKING WORDS (CONJUNCTIONS)

time: 



after



after the lesson finished, we all 







went home

and



I got dressed and had my 





breakfast





then



I finished my breakfast then I went 







out





before



babies walk before they can talk





when



I learnt to swim when I was eight

while



can you look after the baby while 




I go to the shops

reason:



because


I went home because I was tired





so



I was hungry so I ate a piece of 







bread

contrast


but



I like swimming but my friend 







doesn´t





or



would you prefer potatoes or rice?

9. DESCRIBING ACTIONS AND STATES (VERB FORMS AND TENSES)

simple present 

every day routines

I get up every day at 7. 00





“timeless“ present

do you like vanilla ice- cream?

imperative


giving instructions

come here!









don´t move!









be quiet!

present continuous

present activity

what game are you playing?

present simple


future time


my train leaves at 9.05





(schedules)

present continuous 

future time


I´m playing tennis with Maria 



(arrangements)

tomorrow

going to


intention


I´m going to study hard next year





certain, immediate

I´m going to be ill





future



It´s going to rain soon

future with “will“

predictions


one day, people will live in cities 







under the sea 


simple past


finished events

my grandfather died 5 years 








ago





narrative


the boy opened his eyes, yawned 







and jumped out of bed

past continuous

activity in the


what were you doing in the park





past



at midnight?





interrupted action

I was walking down the steps 







when I fell

setting a scene in

the sun was shining, people were 




walking in a story the square. 




Suddenly...

present perfect

experiences


have you ever visited Prague?

used to



past state of


we used to live in a big old house





affairs

AUXILIARY VERBS: BE, HAVE, DO

have (got)






have you got a pen?









do you have a pen?

contracted forms of be and have



I´m Mary









she´s got two dogs

short answer forms

answering questions

Do you like sport? Yes, I do









have you got a pen? No, I haven´t





correcting facts

You´re late. No I´m not!









You´re not Eva. Yes, I am!

so, either,


agreeing


I like maths. So do I

neither







I don´t understand: nor me, neither 







do I

tag questions


showing interest

I´m 14. Are you?









I didn´t go to school yesterday.









Didn´t you?





checking facts


you can swim, can´t you?

MODALS: CAN, COULD, MUST, HAVE TO, SHOULD, WOULD

can



ability



can you swim under water?





permission


can I open the window?

can/could


requests


can/could you help me please?





ability in the past

I could run very fast when I was 







young

must



warning


you mustn´t stay out late!

have to



obligation/


I have to study this weekend





freedom from


I don´t have to get up early at





obligation


the weekends

should



advice, opinion

you shouldn´t watch TV all 









evening!

would



polite offers and

what would you like to drink?





requests


I´d like an orange juice please

10. VERBS IN OTHER FORMS

“first“



promises


I´ll go, if you go too

conditional

(describing a


warnings


your mum is going to be

 possible event)





very angry when she gets back.





result



if you add vinegar to the









water, a boiling egg will not crack.

infinitive


expressing


I´d love to visit India

clauses:


wishes





expressing


I went to the market to





purpose


buy some fruit and vegetables





attempts


try to remember








reporting


you promised to help me









you told me to do it

(too/enough)


reasons


it´s too cold to go swimming









it´s not warm enough to swim

gerund



expressing likes

I love just sitting in the sun

clauses:


and dislikes




contrasting


bring/take


bring me that book

verbs:







take this table away

borrow/lend


could you lend me a pen?









could I borrow a pen?

come/go


come to my house at 6. 00









we sometimes go to the cinema

own/belong


who does this dog belong to?









who owns this dog?





make/do/have


make a cake

have a meal/bath/shower









do the washing up

watch/look/see

we watched TV









look at that bird









I can´t see any bird

say/tell 


you told me to do it

verbs describing





I´m growing old

change of state:





it´s getting dark

get, grow, become





Mrs Thatcher became Prime









Minister in 1979









the old man became quite talkative

verbs of state






keep quiet!









stay here









carry on working

11. DESCRIBING ACTIONS (ADVERBS)

adverbs of manner:









walk slowly

-ly adverbs






he speaks very quietly

common irregular

forms they worked hard, well, fast...

comparative adverbs





you must work harder









talk more slowly

adverbs of place:

away







go away

up-/downstairs





the bathroom is upstairs

adverbs of order:

first, second, then,

giving



first fold the paper in half,

next, finally


instructions


then fold it in quarter

adverbs of frequency

only, sometimes,

describing


I only watch TV at the weekend

often....


routines

adverbs of reason/result:

too/enough


making


it´s too cold to go swimming





judgements


the water isn´t warm enough

so/such


giving



it was such a cold day, we





reasons


decided not to go swimming

adverbs of time:

early, late






my parents are angry if I come 







home late









see you later!









it will be summer soon

ago







we moved to Zvolen 2 years ago

for







I stayed in hospital for a week

during
I often go swimming during the
summer

Function Reference List, Years 1 - 4

SOCIAL CONTACTS

apologising






I´m sorry I´m late









I´m sorry about your car









It was my fault

accepting apologies, excuses




that´s OK









it doesn´t matter









don´t worry about it

compliments






this cake is very good!









you look nice today









I like your new hairstyle

exclamations






what a beautiful day!

greetings






hello; hi









how do you do









pleased to meet you









good morning, afternoon etc

goodbyes, saying





good bye;

see you (later/tomorrow/on Sunday...)

good wishes

happy birthday, Christmas, Easter...




(I hope you) have a good journey









have a nice time









good luck!

health







how is your arm?









are you OK?









I´ve got a headache









I feel tired

interest, showing





I´m 14 today. Are you? Happy 









birthday!









I´ve visited England. Have you?

Really?

promises






I´ll send you a postcard









I´ll always love you

thanking






thanks









that´s very kind of you









you´re very kind









thank you for everything









thank you for helping me

thanks, accepting





you´re welcome









it´s a pleasure

GIVING AND ASKING INFORMATION

checking facts






you can swim, can´t you?

comparing






I´m taller than my mother









I´m not as tall as my father









My brother is the tallest in my 









family









My father looks like a bear

palacinky are like English pancakes

describing






what´s your town like?









it is a thing for cutting paper

direction, giving and asking




where is the station?









how do I get to your house?









turn left at the bank

guessing






I think it´s a spaceship









it could be a cloud









maybe it´s a plane

language, asking about




what does this mean?









what do you call this in English?









what is pot in Slovak?

how do you say “malý“ in English?

could you speak slowly









how do you spell.....









is this correct?

ATTITUDES AND OPINIONS

advice, giving






if I were you I´d take a holiday









you need a holiday









I think you should take a holiday

agreeing, disagreeing





I agree with Ivan









Paul and I both like cycling









me too! so do I









Do you? I don´t









I don´t think so

complaining






this exercise is too hard!









my parents don´t give enough 

pocket money

likes and dislikes





What kind/ type/sort of books do 









you like?

I´m interested in science fiction.









I like reading about pop stars









I hate heavy metal music

opinions






what do you think of Prince´s new 







name?









I think it´s stupid









I think it´s great









you should do more exercise

DOING THINGS

asking for help





can you help me please?









help!

excuses






I´d like to come with you, but I 









have to study

food, ordering






can I help you?









I´d like a coke please









can we have the menu/bill

instructions, giving





stand here! don´t move!









you can start now

offers, invitations





would you like something to eat?









what would you like to drink?

permission, asking





can I sit with my friend?









can we finish early tomorrow?

plans, suggestions





let´s go for a walk









what shall we do if it rains?









we could watch TV at my house

shopping 






have you got any tomatoes?









how much are they?









anything else?









that´ll be 50 Sk









here you are

time, asking and telling




what time is your appointment?









it´s at half past two

telephoning






this is Beata speaking;









can I speak to Marek?









just a minute please









I´m sorry, he´s not in









can I take a message?

warnings






watch out! be careful! mind your 







head

Grammar reference list Years 5 - 8

1. NAMING THINGS (NOUNS)

Singular and plural forms:

words existing in


(a piece of)

luggage,

singular only






advice, information....

words existing in


(a pair of)

scissors

plural only



(a piece of)

news

words with different





The table is made of  wood

meaning as mass/countable




don´t go into the  wood alone

organisation and





the police are still searching for the 







robber

groups







the government have/has made a 







decision

common prefixes:

anti-; bi-; mis-






antidote, bicykle;

re-; un-...






misunderstand...

nouns derived from





come for a swim!

actions







take a look

gerundive nouns:





studying all day is boring

-after “used to“

to be familiar


we are used to tourist






with something

I am used to living alone

-after forget/


remembering a

I don´t remenber his name remember/recall

past event


I don´t 
remember meeting him

-after need






the carpet needs a clean









the carpet needs cleaning

noun clauses:

in spite of/ despite

contrast


he felt cold, despite the hot sun 







shining down

due to
reason



we  were delayed because of 

because of






heavy traffic

2. NUMBERING AND MEASURING

calculations


speed



20 kilometres an hour





frequency


twice a week





cost



100 Sk a kilo



dimensions


length



2 feet long/in length





height



6 feet tall/high/in height





width



1 foot wide/in width









the room is 10 feet by 8 feet









the room is 10 square feet

3. POSSESSION AND CONNECTION

compound nouns





soup plate; car door

possessive pronoun





she´s a friend of mine

own



emphasis


I´ve always wanted a flat of









my own (/my own flat)

4. ASKING QUESTIONS

indirect qs


polite questions

could you tell how I can get to the 







station?









could you show me what to do?





reporting


I don´t know where the boss is.

noun phrases






I don´t understand what you mean

5. REFERRING TO THINGS (DETERMINERS)

the:



nationality groups

the Swiss





rivers the (river)

Nile





oceans



the Atlantic





seas 



the Black sea





buildings


the White House





geographic groups

the Himalayas









the Milky Way





newspapers


the Guardian





musical instruments

can you play the piano?





with adjectives 

the injured were

describing people

taken away by ambulance





def. reference


I like the bread they make here

no article:


abstract nouns


they lived in great poverty





mountains


Everest





lakes



Lake Como





streets



Elm street





stations


Zvolen station





magazines


Elle





sports



can you play tennis?





indefinite ref,


we need bread





mass nouns





indefinite ref,


kangaroos can kick very hard




plural nouns

a/ an:



indefinite ref,


a kangaroo can kick very hard

singular countnouns





exclamations


what a lovely day!

6. DESCRIBING THINGS AND PEOPLE (ADJECTIVE AND CLAUSES)

morphology of adjectives:

-ed







That man looks bored

-ing







That man looks boring

other common endings e. g.

-al; -ous; -able;





physical, anxious, portable...

-ent; -ic...

comparative


changes


the man got angrier and angrier

sentences








consequences


the more he thought about it,









the less he understood

superlative


exceptional people

the most intelligent man I have sentences


and things


ever known

it + adjective


giving opinions

it´s easy to get lost in London









it´s lovely to see you!

prepositional


specifying


who is the girl in the black dress?

phrases






I like the dress with red spots

relative clauses

specifying people

is that the man (who/whom) you 







saw last night?





specifying things

there´s the bike (that) I want





specifying place

Rome is the place (where) we first 







met





giving definitions

a stunt man is a person who does 







the dangerous scenes in films





specifying


the man whose house I live in





connection





defining clauses

the climbers who reached the





specifying a noun

top had a lovely view

official



pupils caught smoking will be 
announcements

punished 







hotel guests returning after 





midnight should ring this bell

non-defining


two the climbers, who all





combining


reached the top, had a lovely view





clauses





pieces of info.

7. REPLACING NOUNS (PRONOUNS)

impersonal


reporting


they tell me the winter can be very 







hard here

they/ people


hear/ say


people say that house is haunted

impersonal


informal


you can see the sea from here

“you“/“one“


formal



from the north balcony, one









has clear view of the sea

reflexive






why did he kill himself?

each other






do you know each other?

one other






they looked at one another in 







surprise

8. DESCRIBING ACTIONS AND STATES (TENSES AND VERB FORMS)

present



to indicate


your English is improving (all the continuous


change



time)





temporary activity

I´m trying to lose weight

future with “will“

spontaneous


I´m tired, I think I´ll go to bed





decision

“to be able“


used in place of

you´ll be able to go for walks









in the mountains 





“can/could“ for

Peter might be able to help you





certain tenses

past with “would“

regular activity

I would often go down to the river 







to fish in the past

“about to“


interrupted actions

we were just about to leave when 







the phone rang

present perfect

duration


I have lived here all my life

simple







you´ve only known Ivan since 







Christmas





recent event


help! I´ve cut my finger!

present perfect

duration of an


I´ve been waiting here for more continuous


activity


than half an hour





recent activity


what have you been doing this 







morning?

past perfect


prior event in a 

when we finally got to the

simple



narrative


station, the train had already left

past perfect


prior activity in

the phone had been ringing

continuous


a narrative


all morning; I was fed up.

passive(all tenses):

focus on process

the streets are cleaned once a week









we´ve been robed!

our company is being investigated





formal/„impersonal“ 

smoking is not allowed





register


you will be told what to do

future progressive

predicting activity

this time tomorrow, I´ll be lying on 







a beach in the sun









how long will you be staying in 







Slovakia?

future perfect


imagining a future

I will have talked to him by then





event as completed

I will have left school by July

MODALS:

ought to


critising


you ought to be more careful!

might



tentative/ polite: 

I tought you might like to





offers



try my homemade jam





predictions


you never know, Eva might come





advice



you might try doing more exercise 







if you really want to lose weight





requests


might I use your phone?

past forms of


logical deduction

there must have been a storm last modals







night

10. VERBS IN OTHER FORMS

reported speech

reporting:


Ivan said he would be a bit late





- statements





- questions


the policeman asked her where







she was going





- thoughts


I thought I was lost





- instructions


the shopkeeper told the kids

 





not to touch anything

conditional


(1) possible


if the sky is red at night,





situations


the next day will be dry





(2) imaginary


if I were mayor, I would




situations


build a new sports stadium









you should come to Slovakia









you would like it





(3) imagining the

I´m sorry you missed the





consequences of

party; you would have





a different past

enjoyed it if you had come

if you had started work on time, you would be free now

to wish



dissatisfaction


I wish it wasn´t/ weren´t raining





with a state


I wish I was/ were rich





dissatisfaction


I wish you woudn´t shout





with an activity

I wish the bus would come


regretting the past
I wish I hadn´t forgotten my umbrella!

exclamations

he´s such a nice man!




don´t be so sad!

to have/get

where did you have your hair cut?

something done

it + verb
feelings
it annoys me when people don´t



queue

make/let

my parents never let me stay out after midnight

11. DESCRIBING ACTIONS AND STATES (ADVERBS AND ADVERBIAL CLAUSES)

adverbs of degree:

quite, very,

I´m very happy to meet you

extremely...

I´m quite hungry

rather
(usually with
I feel rather tired


negative meaning)
It´s rather hot in here

absolutely,
(with strong
I feel absolutely exhausted

completely...
adjectives)


adverbs of manner:

how
exclamations
how kind of you!

what a...

what a nice day!

adverbs of time:

since
from a particular
I have known him since I was a 


time
baby

yet
not up to now
we haven´t finished yet

just
very recently
we´ve just finished

still
up to now
we are still working

before
until this moment
I´ve never eaten Greek food before

over
during a particular
I´m working over the summer period

all/whole
emphasising
the baby cried the whole night

(also of place)

(the whole room went quite)

adding comment:

actually
correcting
"pleased to meet you Ron"


information
"actually, I´m Rod"


strangely,
strangely, my boss wasn´t angry


unnily enough
that I came late

ADVERBIAL CLAUSES:

time:
as soon as
I´ll call you as soon as I arrive



until
Wait until the rain stops



after
After seeing the film, we went




home



also
Having seen the film, we went home



until
I waited for you until midday


while
I like to play music while I am studying


by
by the time you read this, I will be a hundred miles away

manner:
before/after
turn out the light before you leave


how
show me how you do that card


however
however far you run, you´ll



never escape from me


by
he escaped by tying sheets



together & climbing out the window

contrast:
even though
we had our picnic even though it was raining


even if
I wouldn´t marry you even if you were the last person in the world

place:
where/ wherever
sit wherever you like

condition:
unless
I won´t go unless you do


provided that
You can have a dog provided/


on condition
on condition that you look after it


that

reason or purpose:
because, as,
it was a nice day, we went for a walk


sinceas


in order to


so/ such
It was such a hot day, we



decided to go for a swim

comparison:
as if/ though
he looked as if he needed food



you treat me as if I was a child

LINKING VERBS + GERUNDIVE CLAUSES


stop/ start
I stopped smoking 10 years ago


polite requests
would you mind closing the door?


denying/ admit
I admit taking the apples


after verb +
I look forward to meeting you


preposition
thank you for helping me


after verbs of


perception:

unfinished I saw you playing football


see, hear, feel,


actions

notice, ...

after/ before/ while
specifying time
after leaving school, I got a job in a bank



walking in the garden, the women noticed an unfamiliar wild flower

INFINITIVE WITHOUT "TO":

after verbs of perception
completed action
I heard him put the key in the lock & open the door

INFINITIVE WITH "TO"

purpose
showing intention
You broke into my house in order to rob me;



I went to the shops to buy some bread

remember/ forget
reminding
don´t forget to lock the windows

decide/ think...


reporting
we decided to go by train

Functions Reference List, Years 5 - 8

SOCIAL CONTACTS

condolences
I was sorry to hear about your accident

formal introductions
I´d like you to meet my father


Mr Evans, this is my brother Pavol

offering
you must be hungry; what would you like to eat?


eat as much as you want


stay as long as you like


would you like me to help?

GIVING AND ASKING INFORMATION

obligation, discussing
I have to be at work in half an hour


I don´t have to go to work tomorrow


You shouldn´t have gone to so much trouble


I needn´t have worried after all!

plans, describing
we are planning to get married in the summer


I intend to find work abroad

rules, explaining
we´re not supposed to eat in class time


only guide dogs are allowed in the shop


we are expected to stand up when


the headmaster comes into the room

ATTITUDES AND OPINIONS

critising
it´s high time you got a steady job


children shouldn´t be allowed to watch


so much TV


you´re always eating

irritation, expressing
I wish you wouldn´t smoke in the house


why do you have to play that horrible music!

opinions
what do you think?


in my opinion, that´s not right

regret, expressing
I wish I had never met you


If only I had listened to my father´s advice


it´s a pity you don´t play tennis


what a pity the weather is so bad

suprise, expressing
you can´t still be hungry; you´ve already eaten two


pizzas!


what a good appetite you have!


Hello! I didn´t expect to see you here!


Wherever did you get that hat!

DOING THINGS

advice, giving
you´d better hurry up


If  I were you I´d see a doctor


why don´t you lie down for a bit?


you could try asking Ivan for help

arrangements, making
what time would you like me to call you?


shall I book the tickets or will you?

directions, asking
can you tell me where the station is?


could you tell me how to get there?

orders giving
stop whistling that stupid tune

requests, polite
might I ask you for a big favour?


would you mind if I used your phone?


would you mind closing that window

suggestions
how about phoning for a taxi

TEXT BOOKS

Our original intention was to provide detailed guidance for teachers on which textbooks are suitable, and which units to cover in each year of learning. As we wished this to be based on the experience of teachers working in the 8 year gymnazia, we conducted a survey. The results reveal a very confusing picture.

First, the number of lessons taught per week varies enormously, ranging from two hours a week in one case, to seven in an other. This obviously has implications on how quickly students can be expected to progress through the units of a book.

Second, the sheer variety of books is quite bewildering. No fewer than 34 titles from 14 different series were reported and it is probable that still others are being used as not every school responded to the questionnaire.

Third, the relative newness of the 8 year programme means that many of them only have students in the lower years. While 37 schools told us which books they were using with Prima, only 6 indicated which books they used with Quatra.

It is thus particularly difficult to make reccomendations for these later years. The most widely used books in earlier years are "Discoveries" and "Project English". The latter has now been officially selected by the Ministry.

The chart reproduced here endeavours to show which books are used. We have also included a questionnaire taken from ... which you can use to establish profiles of books you are thinking of adopting.
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